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APRESENTACAO

Dorotea Frank Kersch
Eliane Schlemmer'
Ana Patricia Sd Martins

Em 2020, um virus, uma entidade ndao humana, transformou por completo
as nossas vidas, em fungio da sua agéncia sobre nds e sobre o mundo, nos colo-
cando em isolamento fisico, ¢ a tecnologia digital em rede, outra entidade nao
humana, permitiu que continudssemos interagindo socialmente, nos comunican-
do, estudando, trabalhando, evitando o completo isolamento social. Nem todos,
todavia, puderam se locomover da mesma forma. A pandemia escancarou as enor-
mes desigualdades sociais que ocasionam exclusio ou acesso limitado as tecno-
logias digitais e a rede evidenciando a necessidade de politicas publicas tanto de
acesso, quanto de formagio. Essas tecnologias ndo sao simples ferramentas, meio,
apoio, recurso, limitadas ao uso e a transposi¢oes de formas de operar pré-digitais,
mas processos a serem apropriados, desenvolvidos (CASTELLS, 1999). Sao tec-
nologias da inteligéncia (LEVY, 1993), forcas ambientais (FLORIDI, 2015) que,
no processo de acoplamento, enquanto agenciamento, entre entidades humanas e
nao humanas, operam transformagées significativas no mundo, nas nossas vidas,
na forma como ensinamos e aprendemos, como veremos ao longo deste texto e
que se reflete nos capitulos do livro.

Muitos desafios se colocam a nds, professores, ¢ aos responséveis pela pro-
posigao e implementagio de politicas publicas: de um lado, o acesso a tecnologia
digital e a internet de qualidade para que alunos e professores possam usufruir
de todas as potencialidades que a digitalidade e a conectividade oferecem, e, de
outro a falta ou pouca familiaridade dos professores com as tecnologias digitais
em rede, evidenciada ainda mais pela pandemia quando, em fungio da necessi-
dade de isolamento fisico, as instituicdes educacionais em diferentes niveis foram
obrigadas a suspender as aulas na modalidade presencial fisica, o que é tema dos
capitulos deste livro. H4 ainda um desafio que j4 havia antes da pandemia, mas
que ficard mais evidente apds ela: como dar conta da falta de interesse dos alunos

1 Uma versio da parte inicial deste texto integra uma entrevista concedida por Eliane Schlem-

mer (SCHLEMMER, 2020) i revista PoloUm, da Uema.
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nas aprendizagens propiciadas pelos contextos formais de educago, decorrente
do distanciamento entre a forma como sio ensinados (métodos e tecnologias)
e a forma como aprendem (métodos ¢ tecnologias) na atualidade. De fato, apés
2020, nossas aulas terdo de ser mais colaborativas, cooperativas, mais interativas
e, por que nio dizer, mais “conectadas”.

Se 0 mundo social, em geral, passa por um profundo processo de transforma-
cao digital, até o inicio de 2020, a drea da educacio era ainda bastante resistente a
presenca de tecnologias digitais em rede. Além do descaso e do desconhecimento,
alimenta(va)m-se imagindrios em torno das tecnologias digitais, desde a ideia de
que elas robotizavam as criangas, que provocavam distanciamento e isolamento
social, até a compreensao de que iriam substituir os professores. Esses pré-concei-
tos, entre outros, sio responsaveis pelo distanciamento, pela negagio e pela rejei-
¢ao das tecnologias digitais por atores que integram o campo da educagio, sendo
muitos deles formadores de opinido na 4rea, em funcio do lugar que ocupam. O
resultado disso, além dos problemas evidenciados pela pandemia, é um significa-
tivo atraso na drea no que se refere & compreensio das transformacoes digitais e as
suas contribui¢ées para a educagio deste século. A pandemia serviu, entdo, para
desmistificar as tecnologias digitais em rede na educagio, no momento em que
os professores tiveram de se familiarizar com elas. Além disso, contribuiu para
ampliacdo da compreensio de gestores e legisladores de politicas publicas, bem
como formadores de opinido, sobre novas modalidades educacionais que podem
emergir, a partir das vivéncias educacionais durante o periodo pandémico e apés
ele. A sala de aula que deixamos para trds em mar¢o de 2020 nio existe mais!

Ainda que, embora diferentes tecnologias digitais, tais como o smartphone
e varios aplicativos em rede, estejam presentes na rotina didria dos professores e
estudantes, nio significa que haja uma compreensio de como elas podem con-
tribuir para os processos de ensino ¢ de aprendizagem. Uma coisa é usar esses
aplicativos para tarefas no dia a dia, outra completamente diferente é se apropriar
desses aplicativos pensando num contexto de ensino e de aprendizagem. Muitas
vezes, as criangas e os jovens usam as tecnologias para uma infinidade de coisas,
mas isso nem sempre significa que eles compreendam, assim como seus professo-
res, o potencial que a tecnologia possui para ajudd-los a aprender. Um exemplo
disso acontece com os jogos digitais, dos quais ainda o campo da educagao nao se
aproximou efetivamente.

Destaca-se, pois, (e veremos isso presente ao longo dos capitulos deste li-
vro), que nao consideramos as tecnologias digitais, diferentemente das analdgicas,
como meio, ferramenta, recurso, apoio na educacio. O fildsofo francés Pierre
Lévy, em 1994, j4 chamava a atengao para essa visao reducionista, argumentando
que as tecnologias digitais precisam ser compreendidas como tecnologias da inte-
ligéncia, uma vez que elas ampliam, exteriorizam e modificam fungées cognitivas
humanas. Posteriormente, em 1999, o sociélogo Manuel Castells destacou que,
na medida em que essas tecnologias s3o nio somente usadas, mas apropriadas pe-
los sujeitos, elas nao podem ser compreendidas simplesmente como ferramentas
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a serem aplicadas e passam a ser compreendidas como processos a serem desen-
volvidos. Isso permite que, além de usudrios ou consumidores, sejamos também
criadores. Mais recentemente, em 2015, o filésofo italiano, Luciano Floridi, re-
toma mais uma vez essa questdo, afirmando que as tecnologias digitais nio sao
ferramentas, mas forcas ambientais que modificam quem somos, como nos re-
lacionamos, a percep¢io que temos do mundo e como interagimos com ele. J4
o socidlogo italiano Massimo Di Felice destaca que as tecnologias digitais nao
podem ser compreendidas como ferramentas, meios, midias, pois sio ecologias
conectivas que potencializam uma nova condicio habitativa relacional. E foi o
que ficou ainda mais claro com nossas vivéncias em 2020.

Num futuro breve, talvez nao precisemos mais de adjetivos que qualificam a
educacio como remota, a distAncia, online, hibrida, OnLIFE, ¢ o ensino ¢ apren-
dizagem como eletronico, mével, pervasivo, ubiquo, imersivo.... pois, dependen-
do das modalidades, essas tendem, cada vez mais, pela conectividade, a se imbricar
na perspectiva da multimodalidade. No fim, o que todos precisamos construir é
uma educagio de qualidade. De acordo com Schlemmer, Di Felice e Serra (2020),
um territdrio fértil para a construgao de uma Educagio OnLIFE vem sendo cons-
truido em fungio de duas grandes perspectivas: a) a realidade hiperconectada,
resultante da hibridiza¢do do mundo fisico, do mundo bioldgico ¢ do mundo
digital; e b) as experiéncias educacionais vivenciadas durante a pandemia e, mais
recentemente, em alguns paises no que tem sido chamado de “pés-pandemia”.

Em sintese, Schlemmer (2020) refere que é possivel dizer que o processo de
hibridiza¢ao do mundo fisico, do mundo biolégico ¢ do mundo digital provoca
também a emersio de uma realidade educacional hiperconectada, o que potencia
a educagio OnLIFE. Uma educacio ligada, conectada (On) na vida (LIFE), a par-
tir das problematizagées do mundo presente, o que instiga a inventividade. Nes-
se contexto, as tecnologias digitais em rede sio compreendidas, enquanto forcas
ambientais (FLORIDI, 2015), as quais provocam alteragbes no campo da edu-
cagdo, nao somente vinculadas a estrutura fisica, espaco-temporal, mas a prépria
arquitetura educacional, o curriculo, as metodologias, as prdticas, os contetidos,
as pedagogias.

Um processo que provavelmente levaria anos ainda para se concretizar, foi
acelerado pela pandemia. O professor, ao ser transportado para esse novo contexto
educacional, no qual o ensino e a aprendizagem j4 nio podiam mais ocorrer nos
espagcos fisicos, geograficamente delimitados, com as tecnologias analégicas tradi-
cionais, as quais estava acostumado, com a presenca fisica dos alunos, foi levado
a questionar muitos conceitos j& consolidados ¢ sobre os quais sequer pensava,
tais como aula, sala de aula, presencialidade, tempo, espago, o lugar e a forma do
contetdo, avaliagio, tecnologias, praticas pedagdgicas, metodologias, aprendiza-
gem... ser estudante, ser professor. Com poucos conhecimentos das tecnologias
digitais em rede e, menos ainda, do seu potencial para o desenvolvimento dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem, sem certeza alguma de como isso aconteceria,
o professor imergiu nesse novo contexto, junto com os seus alunos.
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Ao experienciar a nova realidade educacional, conforme Schlemmer (2020)
refere, muitos foram os estranhamentos e intimeras problematizagoes emergiram,
colocando em xeque certezas estabelecidas e provocando muitas davidas. Foi ne-
cessdrio aprender a conviver com as incertezas, explorar, experimentar. Assim,
foi no percurso que as resisténcias, medos, dificuldades, foram sendo superadas.
Era preciso dar o tempo de explorar, experimentar, aprender no processo, com
colegas, estudantes, em rede, errando, corrigir os erros, as rotas, até o ponto de ser
possivel se libertar das amarras e inventar novas formas de ensinar e de aprender,
construir uma nova realidade na educagio, em rede, ou seja, juntos, como refere
Donna Haraway, ao nos lembrar o cardter coletivo de toda criacio e organizacio,
e como vamos ver ao longo dos artigos deste livro.

No texto “Ciberformagio docente em contexto de pandemia: multiletra-
mentos criticos em poténcia’, Edméa Santos, Mayra Ribeiro e Terezinha Fer-
nandes apresentam experiéncias de formacdo continuada que foram engendradas
em contexto de producio de sentidos, nas quais os multilecramentos ganharam
poténcia formativa entre docentes de institui¢oes de Ensino Superior do pais.
A discussdo se circunscreve as ambiéncias formativas acionadas com os docen-
tes na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRR] no contexto da
pandemia, para um pensar/fazer educagio online embasada em multiletramentos
criticos. Como recorte temporal e espacial, o capitulo se situa no que as autoras
chamam de ciberformacio em contexto de pandemia, trazendo para a cena o pe-
riodo de marco a agosto de 2020 como espagotempo de uma certa resisténcia e eu-
foria por aprendizagens conceituais e préticas para o fazer docente mediado pelo
digital em fungio da ruptura da presencialidade no ensino da educagio basica ao
ensino superior. As autoras dio destaque as /ives, que, no contexto da pandemia,
sempre possibilitaram os encontros formativos intencionais daquele grupo. Os
encontros oportunizados pelas /ives e pelos chats interativos, segundo as autoras,
mostraram “a poténcia em devir de multiletramentos criticos de docentes univer-
sitdrios, quando inseridos em uma formagao continuada situada em demandas
cotidianas necessdrias para/na (trans)formagio do ensino-aprendizagem em con-
texto de cibercultura”.

No capitulo “Multiletramentos e decolonialidades na formagio de profes-
sores: proposigoes ao estudo das literaturas africanas e afro-brasileiras”, as autoras
Ana Patricia S4 Martins e Sannya Fernanda Nunes Rodrigues discutem uma ex-
periéncia formativa com alunos do curso de Letras da Universidade Estadual do
Maranhio (UEMA), desenvolvida durante a disciplina de Literaturas Africanas
Luséfonas no contexto de ensino remoto. Com o objetivo de ressignificar a lei-
tura literdria de escritores africanos e afro-brasileiros, bem como oportunizar o
uso significativo de artefatos digitais, as autoras e professoras de (futuros) profes-
sores convidam os licenciandos a produzirem um e-book diddtico na plataforma
Canvas, que serd distribuido gratuitamente aos professores, visando a apropriagao
didd4tico-digital das tecnologias e, sobretudo, ao reposicionamento identitdrio dos
alunos ao abordar pedagogicamente temdticas como negritude, preconceito, pan-
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-africanismo e decolonialidade. A partir das aulas realizadas via Skype e reunioes
no Meet e grupos do Whatsapp, professoras e alunos construiram seus espagos de
aprendizagem colaborativa e se reinventaram em meio aos desafios colocados pe-
las aulas através das tecnologias, fazendo dos obsticulos e dos muros, pontes para
novas maneiras de construir conhecimento e possibilitar aprendizagens colabora-
tivas na e para além das escolas.

No terceiro capitulo, Dorotea Frank Kersch e Anna Julia Cardoso Dornelles
discutem aspectos da leitura e escrita contemporinea, que vai muito além do im-
presso e do linear, no texto “Leitura + escrita + tecnologias digitais — as FANFICS
como possibilidade para desenvolver a leitura e a escrita e aproximar os alunos da
literatura”. As autoras mostram como a cultura participativa (JENKINS, 2016)
em que vivemos, que ¢ “uma cultura com barreiras relativamente baixas & expres-
sdo artistica e engajamento civico”. Nessa cultura, colaborativa, hiperconectada,
participativa, seus integrantes recebem “forte apoio para criar e compartilhar suas
proprias criacoes e algum tipo de orientagio informal em que o que ¢ conhecido
pelos mais experientes ¢ repassado aos novatos”, ou seja, essa cultura proporciona
ambientes em que uns aprendem com os outros. O texto tem como fio condutor
a histéria de Maria Cristina, que, desde seus 9 anos, 1& ¢ escreve fanfics e, por
nunca poder ter trabalhado com elas na escola, por muitos anos acreditou que o
que fazia era proibido. Depois de colocar o leitor em contato com os diferentes
tipos de fanfics, as autoras estimulam-no a levar essa possibilidade para a sala de
aula, chamando a atencio para o fato de que as fanfics, como outros letramentos
desenvolvidos fora da escola, sio experiéncias ricas que os alunos poderiam trazer
para a sala de aula, ¢, com elas, o professor poderia aproximé-los da literatura.

No quarto capitulo, intitulado “A constitui¢do de letramentos, durante a
pandemia: desafios para professores e alunos”, de Antonia Sueli S. G. Teméteo,
nos é apresentada a realidade vivenciada pela autora e professora do curso de Letras
na Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), no contexto de ensi-
no remoto. A partir da discussio de conceitos como educagio a distincia e ensino
remoto (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020), Teméteo destaca os letramentos do
professor para o local de trabalho (KLEIMAN; SILVA, 2008; TEMOTEO, 2019)
necessérios durante a pandemia. Ao compartilhar conosco os desafios enfrentados
por docentes e discentes de dada universidade, principalmente para viabilizar a
realizacdo das aulas através das plataformas Google Meer ¢ Google Classroom, a
autora também demonstra as estratégias construidas por toda a comunidade aca-
démica local, a fim de favorecer a permanéncia no curso. Conforme argumenta
Temoteo: “a flexibilizagdo ¢ palavra-chave, nesse contexto, dada as dificuldades
vivenciadas pelos alunos para se manterem ativos como estudantes, levando-se em
consideragao as limitagoes de acesso remoto, em razio da falta de equipamento
adequado, das condigoes de acesso via internet e da localizacio geografica de suas
residéncias que, muitas vezes, inviabiliza o acesso da rede.” Sob um olhar ético,
empdtico e responsivo, a autora dialoga com o interlocutor do seu capftulo acerca
das problemdticas vivenciadas por professores e alunos, evidenciando que, apesar
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de tantas incertezas impostas pelo ensino remoto, saimos dessas experiéncias com
letramentos do e ao professor no e para o seu local de trabalho completamente
ressignificados para novas hibridiza¢des no ensino-aprendizagem.

Ainda conversando e conhecendo sobre praticas formativas no 4mbito das
licenciaturas, no quinto capitulo, “Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa:
novas aproximacoes entre universidade e escola para a formagio de professores/as
em tempos de Covid-19”, Anderson Carnin e Gabriela Andreolla Locatelli apre-
sentam reflexdes pertinentes acerca do desenvolvimento de um projeto de ensino
voltado A formacio inicial de professores durante o ensino remoto emergencial
ocasionado pela pandemia de Covid-19 durante o primeiro semestre de 2020.
Como explicam os autores, “tal projeto se dedicou a aproximar estudantes do cur-
so de Licenciatura em Letras/Portugués ao contexto escolar e & prética profissional
através da elaboracio de projetos diddticos de género (PDG) para o ensino de
Lingua Portuguesa”. A estratégia formativa discutida no capitulo foi desenvolvida
no contexto do curso de Letras, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisi-
nos), no Rio Grande do Sul, com apoio de recursos on/ine, tais como a plataforma
Canva; o ambiente do Moodle; o Google Docs e o Google Forms, que oportunizaram
aprendizagens colaborativas, nao s6 entre os licenciandos, mas também com os
professores da rede basica de ensino que, de algum modo, retornaram ao contexto
académico. Ao oportunizar o didlogo com contextos reais de ensino e com os
professores da rede basica, os licenciandos tornaram-se atores de sua formacao en-
quanto (futuros) docentes, refletindo e experienciando sobre seus préprios (multi)
letramentos. Além disso, ¢ possivel ressaltar que as prdticas pedagdgicas discutidas
no quinto capitulo possibilitaram a aproximacio real e significativa da universi-
dade com a escola bdsica, ainda que nio de modo presencial. Mais uma vez, as
tecnologias, (re) apropriadas para fazer sentido na vida de quem as usa, permitem
novas aprendizagens no ensino remoto e revelam novas possibilidades de produzir
sentido ao que fazemos dentro ¢ fora dos contextos formativos.

Outro trabalho bastante interessante e que instiga o leitor a querer tentar
fazer isso também estd no texto “Multiletramentos em tempos de ensino remoto:
o trabalho com podcasts”, de Emily Haubert Klering, Lara Hoefel da Rosa e Do-
rotea Frank Kersch. Nesse capitulo, as autoras discutem a possibilidade de traba-
lho com os podcasts, que podem ser aproveitados com mais de um objetivo pelas
escolas, em diferentes disciplinas, ou mesmo integrando-as. As autoras chamam a
atengio para as mudangas no espago e nas relagoes sociais que implicam uma con-
cepgao de ensino que contemple as midias globalizadas e as formas de significagao
criadas e compartilhadas através delas. As autoras também descrevem o processo
de criacio de podcasts, bem como dio destaque a algumas ferramentas gratuitas
e de fécil uso, no caso de o leitor querer trabalhar com essa ferramenta em suas
aulas. Elas referem que aprendemos com a pandemia que “nfo se trata mais de
como inserir algumas ferramentas em sala de aula para auxiliar nos contetidos,
mas sim de como tornd-las parte da construgao de aprendizagem na qual o aluno
¢ agente no seu processo, isto é, produtor das informagoes”. Ou, como dissemos
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no comego deste texto, o professor precisa se apropriar delas e descobrir tudo que
pode fazer com elas e por meio delas.

No sexto capitulo, “Cada colega pdde abordar alguns pontos diferentes,
enriquecendo o trabalho: uma anilise da escrita colaborativa de artigos de opi-
nido multimodais na academia”, Gabriela Krause dos Santos e Deisi Flesch Pupo
discutem os desafios e as potencialidades da escrita colaborativa no contexto da
formacio de professores. O capitulo tem como pano de fundo uma disciplina da
graduagio em Letras, que tinha como objetivo refletir sobre o uso de tecnologias
no ensino de linguas, mais especificamente o ensino de lingua materna, em uma
universidade privada do sul do pais. A disciplina foi cursada por professores ji
atuantes e futuros professores, os quais foram desafiados a ressignificar sua escrita
¢ atividades académicas de forma colaborativa. Segundo ponderam as autoras, “a
escrita colaborativa é um jogo de negociagoes do inicio ao fim da producio”, e
essa assertiva foi reiterada com base nas andlises das interacdes dos alunos durante
a produgao de um Artigo de Opinido Multimodal construido colaborativamen-
te no Google Docs. A experiéncia discutida no capitulo demonstra o quanto de-
senvolver prdticas de ensino-aprendizagem colaborativas nio ¢ uma tarefa ficil.
Afinal, como apontam as autoras, a falta de interagdes presenciais, em virtude do
ensino remoto na pandemia, também influenciou na falta de um maior conheci-
mento entre os alunos e na consequente formagio de grupos por afinidades, tao
comuns nos contextos escolares presenciais. Entretanto, acima de tudo, a leitura
do sétimo capitulo nos revela que as tecnologias também podem servir para apro-
ximar pessoas, para pesquisar, e para aprendermos, dentre vdrias coisas, a mais do
que colaborar, compartilhar, negociar o que faz sentido a cada um de nés. A escri-
ta colaborativa no Google Docs foi além e ensinou com o outro, dialogicamente,
identitariamente.

Por fim, no Ambito da escola, Renata Garcia Marques, com o capitulo in-
titulado “Projeto em rede: para a construgio de um “novo ethos” na Educagio
Bisica”, convida o leitor a compreender, junto com ela, como um projeto em rede
permite a construgio de um “novo ethos” na Educagio Bésica, explorando os no-
vos letramentos durante o desenvolvimento de um projeto o qual resultou na pro-
ducio de narrativas de RPG (Role Playing Games, ou seja, “jogo de interpretagao
de papéis” ou “jogo de representacio”) elaboradas por estudantes do oitavo ano
de uma escola municipal publica, localizada em zona periférica da regido metro-
politana de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. O trabalho desenvolvido, cujos
dados resultaram no capitulo, reuniu professores de diferentes disciplinas - Lin-
gua Portuguesa, Matemdtica, Educagio Fisica, Artes, Ensino Religioso, Histéria e
Ciéncias - os quais nunca haviam trabalhado juntos. Trata-se de um belo capitulo
que mostra como, efetivamente, estamos caminhando para um novo modelo de
aula, em que professores aprendem junto com os alunos e com seus pares. O tra-
balho revela também os graves problemas de acesso as tecnologias digitais ¢ a uma
conexio de qualidade: dos 25 estudantes de sua turma, apenas 40% tinha acesso 2
plataforma digital Google Classroom, totalizando 10 estudantes. Dos 15 estudantes
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sem acesso a internet, 70% nao realizaram as atividades impressas, seja pela falta
de interesse, dificuldades de aprendizagem, evasio escolar ou outros problemas
a que a escola ndo teve acesso. Essa pequena amostra revela o quanto a falta de
acesso as TDs afastou os estudantes da escola.

Neste livro, portanto, o leitor encontra oito textos cheios de vida e espe-
ranca. Cada professor que contribuiu nio tem a resposta para tudo, mas foi em
busca daquela que precisava naquele momento. Néo havia tempo para esperar ou
se preparar como talvez fizesse em outros tempos; foi preciso fazer acontecer, nao
para o futuro, mas para o presente. Nosso futuro ainda ¢ incerto, mas sabemos
que seguiremos com nossa vida cada vez mais conectada, cada vez mais OnLIFE.
Naio existem receitas, nem algo pronto que possa ser “aplicado”; o que existe sao
pessoas em desenvolvimento, e desenvolvimento é movimento, com cada um se
movendo dentro de suas possibilidades e necessidades. Os assuntos tratados ao
longo dos oito capitulos deste livro vao nessa diregao, de como cada um se movi-
mentou, se ressignificou ao longo de 2020. E a voz de professores pesquisadores
de diferentes partes do Brasil, comecando pela universidade e terminando com a
escola. E ouvi-los mostra que a despeito de todo o avanco tecnoldgico, bons pro-
fessores, empdticos, sensiveis e flexiveis sao cada vez mais necessarios.

E nossa contribuigio, junto com os autores dos capitulos, do grupo FOR-
MLI - Formacio de Professores, Letramentos e Identidades do PPGLA da Uni-
sinos, para cada professor que, neste momento, se movimenta e ressignifica. Boa
leitura!
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CIBERFORMACAO DOCENTE EM CONTEXTO
DE PANDEMIA: MULTILETRAMENTOS
CRITICOS EM POTENCIA

Edméa Santos
Mayra Ribeiro
Terezinha Fernandes

1. Formacao docente na cibercultura: poténcia e dilemas em
um contexto de pandemia

O século XXI, j4 passadas duas décadas do seu inicio, é um marco em
acontecimentos envolvendo transformacées sociais, culturais e humanas. Com
ele, eclodem com mais intensidade inquietagoes e incertezas sobre os sentidos da
existéncia humana, seus desafios e sua condicio de adaptagio a um mundo em
permanente e rapidas mudangas, no qual as tecnologias e suas inovagoes transfor-
mam e potencializam, como nunca presenciado antes na histdria, a relagaio huma-
no-nao-humano. Em meio a tantos acontecimentos e transformagdes, surge, no
meio do caminho, uma pandemia.

Propomos neste capitulo apresentar experiéncias de formagio continuada
que foram engendradas em contexto de produgio de sentidos, nas quais os mul-
tiletramentos ganharam poténcia formativa entre docentes de institui¢oes de En-
sino Superior do pais. Delimitamos essa discussio apresentando as ambiéncias
formativas acionadas com os docentes na Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro - UFRR]J no contexto da pandemia, para um pensar/fazer educagio online
embasada em multiletramentos criticos.

Nossa pesquisa-formagio se inspira em epistemologias da pratica multirrefe-
rencial (ARDOINO, 1998; MACEDO, 2011) e com os cotidianos (CERTEAU,
1998) em uma bricolagem com Santos (2014; 2020); Ribeiro (2015) para pensar
a formacio na Cibercultura; e com Street (2014); Rojo e Moura (2012) ¢ Fernan-
des; Cruz; Santos (2020) para o didlogo com os multiletramentos criticos.

A pesquisa-formagio na cibercultura se situa entre as autoras deste artigo
no contexto das discussoes e do pensar/fazer pesquisa no Grupo Docéncia e Ci-
bercultura da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro com a coordenagio
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da Professora Edméa Santos. Por opgio emancipacionista, implicada e autoral, o
grupo transita por bricolagens epistemoldgicas que se afastam da homogeneidade
e uniformidade racionalista da ciéncia moderna, sem, portanto, negé-la. O rigor
outro opcionado na pesquisa-formacdo ¢, como afirmamos em Ribeiro (2015),
com inspiragio em Macedo (2010), viversentir’ a experiéncia da formagio na rela-
Ao entre os saberes cientificos, as praticas e seus entretecimentos ou hibridismos,
com cultivo de uma epistemologia plural, critica e emancipacionista.

Com inspiracido multirreferencial (ARDOINO, 1998) e com os cotidianos
(CERTEAU, 1998), nos situamos na perspectiva de que tanto a formacgio acadé-
mica como a pesquisa em educagdo precisam ser problematizadas em funcio de
seus propésitos e de suas reais contribuicdes na tessitura de experiéncias apren-
dentes autoformativas e autorizantes. Como devir, em nossas pesquisas, criamos
ambiéncias em que se tecem epistemologias acontecimentais’ e metodologias
autorais, nas quais a formacio de si ganha centralidade, buscando a superagao
da dicotomia sujeito-objeto preconizada por epistemologias positivistas moder-
nas. Nesse processo, o método da pesquisa-formacio na Cibercultura (SANTOS,
2014) ¢ acionado para/na criagio de pensarfazer a formagio docente em contextos
de produgao de sentidos, nos quais os pesquisadores e os sujeitos pesquisados
participam ativamente de prticas (trans)formadoras.

Em Santos (2014), encontramos alguns pressupostos para compreender ¢
caminhar na pesquisa-formagao na cibercultura, a saber: a cibercultura é enten-
dida como cultura contemporinea que revolucionou, a partir dos anos 1990, as
formas de comunicagio, produgio e circulagio de informagées e conhecimentos
na interface cidade-ciberespago; pesquisar na cibercultura nos coloca no lugar de
praticantes culturais atuantes e produtores de dados em rede; ndo hd pesquisa-
-formacdo na cibercultura desarticulada do contexto da docéncia, por isso, em
nossas pesquisas, atualizamos o método em cada produgio autoral em que cria-
mos ambiéncias formativas, e, ainda, um Gltimo pressuposto nos coloca no lugar
de estudar, fazer, problematizar a Educacio online (EOL) como fenémeno da
cibercultura, na qual nio separamos os contextos educativos das cidades ¢ de seus
equipamentos culturais, como museus, escolas, universidades, eventos e demais
redes educativas.

2 Em nossas pesquisas criamos neologismos (palavras juntas) para expressar a forca politica
das palavras engendradas de sentidos, uma vez que consideramos necessdrio marcar os senti-
dos que buscam superar a dicotomizacio herdada do periodo no qual se construiu a ciéncia
moderna.

3 Apresentamos a nogio de acontecimento baseado nos estudos de Viana e Ribeiro (2020,
p- 169), que com inspiragao em Macedo (2016) nos diz que “o acontecimento é uma expe-
riéncia heterogénea, de instauracio de multiplos sentidos. Trata-se, de uma experiéncia da
alteridade, da diferenca, da ressignificagio, da temporalidade outra. Se dd de mil maneiras,
desde a retomada da palavra politica até a revelagio de sentidos outros em prticas cotidianas
nas salas de aula. E criagio de sentidos: ¢ o préprio sentido-vivido que se instaura como novo
em sua propria temporalidade. Pelo acontecimento, nos tornamos outros e instauramos o
novo em meio ao ji dado”.
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Como cultura contemporanea onipresente, o digital em rede ganha ainda
mais poténcia formativa no contexto da Pandemia de Covid-19, na qual os sujei-
tos praticantes dessa/nessa cultura foram impelidos a um distanciamento social,
com impacto mais duradouro em escolas e universidades que, desde de marco
de 2020, em sua maioria, encontram-se no ensino remoto, devendo permanecer
assim até dezembro, qui¢d ndo adentrando em 2021. Nesse cendrio, nunca vivido
por pessoas que nasceram apds a gripe espanhola em 1918-1920, o digital em
rede, com suas interfaces de comunicacio, informagao e contetdo, foi a “salvagao”
para a permanéncia ativa da sociedade nas diferentes dreas de atuagio, como eco-
nomia, cultura, satide, educacio, entretenimento e outras. Estar na rede passou a
ser rotina de pessoas de todas as idades.

Em um recorte temporal e espacial, situamos neste artigo o que denomina-
mos de ciberformagio em contexto de pandemia, trazendo para a cena o periodo
de margo/2020 a agosto/2020 como espagotempo de uma certa resisténcia e eu-
foria por aprendizagens conceituais e préticas para o fazer docente mediado pelo
digital em fungio da ruptura da presencialidade no ensino da educagio bdsica ao
ensino superior. Saimos do modus operandi que conhecfamos para o acionamento
de algo “desconhecido” ou pouco mobilizado no nosso cotidiano, o teletrabalho
e o ensino remoto. Dai uma grande necessidade de entendimento do que seria
ensino remoto, educacio a distincia e ensino hibrido, definidos respectivamente
como ensino emergencial acionado em contexto de pandemia. O remoto utiliza-
-se de mediagio tecnoldgica para ir ao encontro do aluno em formato sincrono;
a EAD por sua vez, se constitui em uma modalidade de ensino com legislacdo e
curriculo préprio com predominancia de formato assincrono, no qual os alunos
realizam leituras, atividades e participam de féruns e outras interfaces em funcio
de sua disponibilidade de tempo; o ensino hibrido ou blended learning, por sua
vez, consiste em mesclar as modalidades on/ine e presencial. Saber diferenciar esses
conceitos ganhou centralidade no cendrio das /ives académicas em todo o Brasil.
Sobre as /ives, uma fala implicada de Edméa Santos (2020a, sp.) nos evidencia a
tensdo, o caos, o sofrimento e a poténcia formativa do momento:

O milagre de viver e sobreviver a revelia da pandemia, realmente, nos
motivou a fazer e a aproveitar as /ives que emergiram durante a pandemia
da Covid-19. Estao sendo dias muitos dificeis, um dia de cada vez. Acom-
panhamos adoecimentos e mortes de amigos, amigos de amigos, estudan-
tes e suas familias, nossas familias em sofrimentos fisicos e psicoldgicos.
Infindé4veis conversas com nossos pares em nossas universidades.

As live foram dispositivos acionados com muita poténcia formativa para
proporcionar didlogos formativos no contexto da pandemia. Com temdticas di-
versas, as universidades mantiveram uma dinimica de interacio com todos os
segmentos académicos. Em Santos (2020a), encontramos a defini¢io de /ve como
transmissoes sincronas, em tempo real, de conteddo em forma de video online,
que se materializam por meio de diferentes metodologias, algumas vezes sao trans-
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missoes de contetidos individuais e outras, coletivos. Para a autora, as /ive no meio
académico proporcionaram um movimento de levar para o ciberespago eventos
académicos praticados na presencialidade em nossas universidades: palestras, con-
feréncias, mesas, rodas de conversas, encontros de e entre grupos de pesquisa, au-
las, entrevistas etc. O digital em rede, caracterizado pela rede mundial de compu-
tadores, ao permitir que estejamos simultaneamente em diferentes espagos fisicos
compartilhando sentidos, potencializa e democratiza o conhecimento por meio
da ciberpresencialidade atingindo um publico maior em formato sincrono e assin-
crono, ji que os videos das /ive ficam disponibilizados nas plataformas e transitam
entre os praticantes culturais. Esses, compreendidos com inspiragao em Certeau
(1998), como sujeitos comuns, ordindrios, que nio consomem passivamente a
cultura, os produtos recebidos, mas criam anonimamente operacoes de desvios no
uso desses produtos, ou seja, pensamos o praticante cultural como sujeito autoral,
produtor de sentidos engendrados em contextos formativos tecidos nas relagoes
cidadeciberespagos.

Como praticantes culturais e pesquisadoras da/na cibercultura e autoras des-
te capitulo, protagonizamos momentos de formagio/discussio/problematizagio
da docéncia online em contexto de pandemia, tendo como referéncia nossos lécus
de atuagio profissional — UFRR], UERN ¢ UFMT, mas com extensao em todo
territdrio brasileiro e, algumas vezes no exterior, j4 que as redes desterritorializadas
democratizam a informagio e o conhecimento. Assim, a criagio de atos de curri-
culo (MACEDO, 2011), engendrados em contexto de pandemia ganharam po-
téncia na formacao de docentes universitdrios. Para o autor, formagcao e curriculo
precisam ser percebidos em seus entretecimentos e “os dispositivos de formacio
podem se constituir em condi¢do para que se multirreferencializem os conheci-
mentos, se pluralizem os curriculos, se descentrem as experiéncias formativas na
busca de superagio do abstracionismo disciplinar [...]” (p. 26).

Pensamos, a partir dessa afirmagao do autor, que as necessidades formativas
que foram emergindo em contexto de pandemia, nos provocaram, nos ensinaram
a buscar caminhos outros no pensar/saber/fazer formacio docente privilegian-
do a oportunidade de uma relagao com o conhecimento formativo referenciado
nas demandas e nos sentidos de um aprender plural, dialégico e, principalmente,
experiencial.

Nesse aspecto, encontramos em Ribeiro (2015) uma problematizagio sobre
o ser professor no ensino superior no contexto da cibercultura trazendo a impor-
tAncia em significarmos os processos formativos pelos/nos quais nos tornamos
professores, ou seja, onde, como e em que tempo se forma o professor universitd-
rio? Para a autora, as prdticas de formacao de professores observadas nas politicas
de formagao na pés-graduacio tém se sustentado em perspectivas pontuais, como
se uma disciplina de natureza pedagdgica e aligeirada dotasse o professor de senti-
do para uma cultura docente construida em uma relagdo entre a profissionalidade
e a pessoalidade do professor.
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Com isso, acreditamos que a formagdo para/na docéncia universitdria,
quando engendrada em contexto das priticas ¢ da reflexdo sobre/na experién-
cia se constitui caminho para devir (trans)formativo. Macedo (2011) referencia a
importancia de compreender a formagio na concretude de suas experiéncias e da
metaformagdo em um processo permanente de reflexao implicada sobre a prépria
formacio.

As demandas formativas emergentes no contexto da pandemia possibilita-
ram a muitos dos docentes universitdrios problematizar suas opgoes epistemo-
légicas e metodoldgicas expressas nas diddticas presenciais. Ao se perceberem
convocados a uma transposicao diddtica para o online, se viram em condigio de
tensdo e de incerteza, pois o ainda distanciamento na formacio de professores de
perspectivas tedrico-metodoldgicas relacionadas ao novo contexto das tecnologias
digitais, como se a cultura do digital em rede fizesse parte do cotidiano, mas es-
tivesse desarticulada da formagio, acabou gerando esse desconforto, ou seja, os
multiletramentos, em especial o letramento digital com intencionalidade formati-
va, nio se apresentaram potentea na rede de conhecimento dos professores. Mobi-
lizar interfaces digitais com intencionalidade formativa passou a ser um problema
nesse contexto ¢ muitas universidades precisaram parar por meses seu ensino de
graduacio e pds-graduacio para atender a duas demandas, a de formagao de pro-
fessores e de conectividade dos alunos, ou seja, em um mundo digital, a exclusio
cibercultural ainda é presente na realidade de muitos estudantes.

Na universidade, por exemplo, quando pensamos em ensino-aprendizagem,
nos deslocamos, muitas vezes, para um cendrio em que o professor entra em sala
de aula com seu planejamento, esquema e experiéncia para ensinar aos seus estu-
dantes, fundamentado em um estatuto da légica e da razao instrumental, os con-
ceitos cientificos de uma determinada 4rea de conhecimento. No atual contexto
de tantos artefatos #éenico-culturais, quase sempre mobilizamos apenas o projetor
multimidia para transmitir os saberes aos alunos que se dispdem a uma escuta,
nem sempre atenta. Essa prdtica, denominada por Silva (2010) de infopobre?,
nao possibilita agbes formativas interativas, problematizadoras, autorais, nem no
presencial e nem no online.

As experiéncias formativas e autoformativas que realizamos com a pesqui-
sa-formagao na cibercultura tém nos mostrado que vivenciar experiéncias apren-
dentes em ambiéncias formativas autorais remete a uma variedade de acontecimen-
tos que promovem e despertam inflexoes existenciais capazes de ressignificar os
processos formativos dos sujeitos sociais. Dessa forma, acreditamos que o contex-
to da pandemia favoreceu as praticas curriculares emergentes na cibercultura, des-
pertando ainda mais para pensarmos em questdes como: O momento pandémico,

4 Silva (2010) faz referéncia ao termo inforpobre para destacar a necessidade de professores
pensarem junto com seus alunos, possibilidades de dinamizar a sala de aula presencial utili-
zando da dindmica hipertextual e interativa das interfaces on/ine. Para o autor, a dinimica e
as potencialidades da interface on/ine permitem ao professor superar a prevaléncia da peda-
gogia da transmissio.

27



Edméa Santos, Mayra Ribeiro e Terezinha Fernandes

favordvel a uma formagio continuada de professores para pensarfazer a educagao
mediada pelo online terd continuidade pds contexto de pandemia? Como pen-
sarfazer uma formacio continuada para os multiletramentos criticos a partir das
experiéncias formativas vividas no contexto da pandemia?

2. Ciberformagdo em contexto de pandemia: potencialidades
das live para os multiletramentos criticos

Nas ambiéncias formativas com os docentes da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRR]J), no periodo emergencial da pandemia, como dito
anteriormente, foi possivel uma perspectiva (trans)formativa para pensarfazer a
educacio online no contexto do curso Docéncia e Diddtica Online para Ambien-
tes Virtuais de Aprendizagens, engendrando espagotempos de aprendizagens con-
ceituais e priticas mediadas pelo digital em rede, em que os multiletramentos
criticos foram evidenciados em sua concretude e potencialidades.

Nesse curso de formagao de professores, que se configurou como extensao
desenvolvido nos meses de setembro e outubro de 2020, os docentes/cursistas da
UFRR] praticantes culturais da/na cibercultura, em seus processos de comunica-
¢do e aprendizagens sincronas e assincronas co-criaram o dispositivo de formagao
desenvolvido na plataforma Moodle e plataformas virtuais como a Jitsi Meet e
o Youtube para as webconferéncias. Nos seus dois mddulos e seis unidades, as
diversas temdticas dialogam com a diddtica e a docéncia na educagio online em
interfaces digitais como Férum, Char, WebQuest, Livro online ¢ Wiki, em um
desenho diddtico com grande potencialidade para as interacoes, interatividade,
colaboracio e co-criagoes.

Da diversidade de interfaces e temdticas que compuseram essa formagio,
fazemos um recorte privilegiando as Live Streaming (transmissao ao vivo) e os seus
Chat (bate-papo). As live (aulas abertas) e os seus chat concebidos por nés como
eventos de multiletramentos criticos, por meio dos quais foi possivel promover
encontros entre o grupo de docentes/cursistas e entre professores de diversas insti-
tuigoes educativas de ensino superior e de educacio bdsica, em que escuta, conver-
sas, trocas e aprendizagens foram intensas. Essas /ive foram realizadas a partir das
demandas formativas, contextualizadas nas préticas e nas reflexdes sobre e com os
saberesfazeres docentes no devir (trans)formativo, pois as problematizacdes didrias
nos féruns temdticos, as provocagdes nos textos dos portfélios, as opcoes metodo-
légicas para o planejamento do desenho diddtico no atelié¢ e demais construgoes
cotidianas eram trazidas para as conversas sincronas semanais com as turmas, nas
quais se expressavam anseios e necessidades de transposicio diddtica daquilo que
era familiar nas suas prdticas docentes presenciais para o desconhecido a ser prati-
cado pela/com a educacio online no periodo emergencial da pandemia.

28



Ciberformagdo docente em contexto de pandemia: multiletramentos criticos em poténcia

Os multiletramentos criticos, (STREET, 2014; ROJO; MOURA; 2012;
FERNANDES; CRUZ; SANTOS, 2020) sao prdticas contextualizadas social,
politica, econdmica e culturalmente, envolvendo identidade, discurso e poder,
os quais configuram e determinam a producio, interpretagio e atribuicio de
sentidos as prdticas culturais cotidianas. Sao redes complexas e heterogéneas de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (éticos, politicos e humanos) que
convergem um conjunto de artefatos tecnoldgicos, géneros do discurso e lingua-
gens analdgicas e digitais (verbal, sonora e visual e seus desdobramentos), cir-
cunstanciadas pelo contexto sociohistérico e condigbes de producio. Essa gama
de conhecimentos se conecta a outros, formando letramentos (convencionais e
emergentes), que se desenvolvem em um continum e formam uma multiplicidade.

E o lugar da critica nesses multilecramentos estd no olhar ¢ na acio dos(as)
praticantes culturais como protagonistas, que contestam ¢ denunciam discursos e
narrativas produzidas socialmente, e anunciam novos sentidos a esses discursos e
praticas, atuam como produtores de sentidos, analistas criticos e construtores de
conhecimentos transformadores de si, dos outros e da sociedade em que vivem.

Nas conversas sincronas semanais com os praticantes culturais, surgiam as
tensoes e as problematizacdes, transformadas pelas docentes formadoras em inten-
cionalidades formativas para mobilizar novos conhecimentos. As /ive realizadas no
curso contemplaram temdticas como: Interatividade na docéncia online; Comuni-
cagdo sincrona, potenciais dos bate-papos (Chat); Cibervideos na educagao on/i-
ne; Contetdos em hipertexto: potenciais para educagio online; Desenho diddtico
na educagio online; e-Acessibilidade em Ambientes Virtuais de Aprendizagem;
Escrita colaborativa e interface Wiki; e Avaliacio da aprendizagem online.

Nessas ambiéncias formativas sincronas de segundas-feiras, além da fala
qualificada de especialistas de dreas em suas palestras, havia o engajamento dos
docentes/cursistas, o encontro entre pares de diversas instituicoes e a escuta dos
participantes. Nestes espagostempos como docentes formadoras, construimos
aprendizagens em torno da nossa media¢do ao vivo na plataforma de webcon-
feréncia e, a0 mesmo tempo, no chat do Youtube, interatuando online com os
docentes/cursistas ¢ demais participantes, de modo que a relagio com o conhe-
cimento possibilitou a construcio de significados e sentidos plurais, dialégicos e
experienciais.

Ea partir deste conjunto de conhecimentos produzidos com as /ive e os chat,
como eventos de multiletramentos criticos, que pensamos junto com os pratican-
tes culturais da/na educagdo online, para além da conectividade com diferentes
grupos no ciberespago e de vivenciar experiéncias aprendentes em uma ambiéncia
formativa acontecimental, mas, sobretudo na possibilidade de despertar sentidos
para pensarfazer sobre e com as préticas curriculares na cibercultura e, com elas,
reconhecer na formagio vivenciada a sua poténcia para a educagio superior em
seus contextos emergenciais mediados pelo online.

Um dos temas discutidos na primeira unidade do curso foi interagdo e in-
teratividade na educagio online. As leituras bdsicas ¢ complementares, videos e
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outras fontes disponiveis na midiateca e glossdrio foram suportes para a realizagao
de uma WebQuest que resultou em um texto levado ao portfdlio de avaliagio dos
docentes/cursistas. O tema e as questoes do desafio de aprendizagem propostos
na WebQuest os instigaram a busca de compreensées dos conceitos de interacio e
interatividade, os seus fundamentos, a diferenca entre ambos e como fazer media-
¢oes interativas na educagio online. Esses temas perpassaram a unidade de estudo
até o seu encerramento e, com isso, foram muitas as aprendizagens construidas
coletiva e colaborativamente ¢ em multiplas plataformas.

Imagem 1: Live “Interatividade na Educacio Online”, Marco Silva (2020).
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=ALrxcaaYgMk.

Em seus textos sobre interatividade e nessa /ive, transmitida ao vivo em 17
de agosto de 2020, com 1.485 visualizagoes, Marco Silva (2020) destaca que, em
uma sala de aula online interativa ¢ fundamental: a) promover oportunidades de
multiplas experimentagdes e expressoes, em atividades colaborativas em grupo,
propiciando a livre expressio dos participantes; b) disponibilizar conexées em
rede que permitam multiplas ocorréncias, criando espagos abertos de navegacio,
com a oferta de material em multiplas linguagens; c) provocar situagoes de inquie-
tagdo criadora, encorajando a resolu¢do de problemas, a troca entre os sujeitos e
o estimulo a ressignificagio de ideias; d) arquitetar colaborativamente percursos
hipertextuais, articulando aprendizagem em teias; ¢) mobilizar a experiéncia do
conhecimento, em espagos em que os participantes possam expressar o seu ca-
minho de construcio das aprendizagens. O papel dos sujeitos na sala de aula
online interativa, em especial do docente, ¢ de ser mediador, aquele que provoca e
estimula a participago coletiva, o protagonismo, a cooperagio, a colaboracio ¢ a
co-criacio na construcio de conhecimentos.
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Nas relagdes feitas pelos docentes/cursistas, entre os conceitos e praticas dis-
cutidas na formacio, com as préticas e atuagdes em suas areas de conhecimento,
percebemos nas conversas no chat na imagem acima, que esses vislumbram pos-
sibilidades de mediagoes online interativas em discussdes assincronas com pro-
vocagoes, estimulos, trocas entre os interlocutores, posturas ativas no processo
de mediagao, debates e feedback aos estudantes. Mas percebemos também que
apontam os desafios a enfrentar, como na narrativa do docente/cursista R.T.S “J4
vou colocando alguns questionamentos... Disciplinas instrumentais ou de exatas,
possuem mais dificuldades em utilizar estes conceitos?”. Para Silva (2020), € a
intencionalidade de transformar a comunica¢io na educagio online em espaco de
didlogos auténticos, atitudes democrdticas, negociagoes, reflexdes e autorias que
nos possibilita operar pela interatividade.

As conversagdes online, o compartilhamento de ddvidas, descobertas, tdti-
cas e praticas dos praticantes culturais foram intensas nos chat das live. Estudio-
sos como Marcuschi; Xavier (2005) evidenciam os potenciais dos bate-papos do
ponto de vista comunicacional, como género do discurso e como interface com
potencial pedagdgico. Para Santos (2020b, online) “Essa interface permite que
sujeitos geograficamente dispersos possam se encontrar e se comunicar pela possi-
bilidade de sincronizagio do espago e espacializacio do tempo”.

As prdticas para o uso especifico do chat como ambiéncia formativa no cur-
so também se deram no Moodle, uma vez que era desconhecida por parte dos
docentes/cursistas, como interface com potencial pedagégico. Com isso, emergi-
ram discussoes acerca da prépria atuagio docente online, ou seja, sem mediagdo
docente intencional nao hd interagio online que promova debates fecundos, com
densidade de contetidos e temdticas, agdo docente importante para dar sentido as
préticas sincronas na educagdo online. A formagao contemplou em seu desenho
diddtico duas /ive com préticas a elas integradas, possibilitando a interacio e a
interatividade.
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Imagem 2: Live “Comunicagio sincrona, potenciais dos bate-
papos (Chat)”, Mariano Pimentel (2020).
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=dZ5kHRhFXZE.

Essa live, transmitida em 24 de agosto de 2020, com 962 visualizagbes,
foi uma poténcia para pratica de bate-papo com e entre os praticantes culturais,
uma ambiéncia formativa de aprendizagem dinimica e engajada promovida por
Pimentel (2020), na qual os docentes/cursistas e participantes de diversas institui-
¢oes experienciaram transitar entre plataformas e perceber que espacos sincronos
como esses possuem grande potencial para promover a interatividade na sala de
aula online, provocadas intencionalmente pelo docente online. Essa relagio é si-
tuada na narrativa do professor/participante B.S no chat da imagem apresentada
acima “O moderador, por regra, ¢ o professor/a, mas pode ser tb, o/a estudante”.
Para outras praticas na educagao online, hd, segundo Pimentel; Carvalho (2020),
sete principios que sio fundamentais, dentre eles, para relacionar com a narrativa
do professor/participante, destacamos o da conversio e interatividade e o da me-
diacdo docente ativa, pois é necessdrio instigar, provocar e desafiar o estudante a
co-criar o desenho diddtico na online.

Nessa experiéncia, os praticantes culturais desenvolveram letramentos di-
gitais a0 operar com plataformas e interfaces digitais e suas diversas linguagens e
também os multiletramentos criticos ao se reconhecerem como protagonistas que
contestam suas proprias praticas e que anunciam novos sentidos a elas, perceben-
do que, na docéncia online, é possivel atuar juntamente com seus estudantes como
produtores, construtores e transformadores de conhecimentos, das relacoes entre
si e com os outros e das praticas educativas.

Assim, as live e os seus chat se tornaram espagostempos de aprendizagens
construidos coletivamente ao longo do curso com um potencial incrivel para o de-
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senvolvimento de multiletramentos criticos da nossa cultura contemporanea. Os
docentes cursistas operaram por construgoes coletivas, trocas de conhecimentos,
didlogos e criatividades. Mas, principalmente, pela reinvencio das prdticas pre-
senciais, trazendo as estratégias, tdticas e asttcias de praticantes culturais em suas
operagdes cotidianas (CERTEAU, 1998) durante a formagio online. Os exemplos
trazidos nas suas narrativas, segundo os proprios docentes/cursistas, podem ser
ampliadas ou reinventadas e reconhecem a importincia de terem aceito o convite
e o desafio de novas aprendizagens, questionamentos e trocas em uma perspectiva
(trans)formativa.

Em contexto pandémico, a educacio online emergiu como possibilidade de
concretizar uma formacio docente, em que artefatos tecnoldgicos digitais em rede
como o Moodle e outras plataformas foram transformados em ambientes virtuais
de aprendizagens, habitados, praticados e experienciados por pessoas, assim como
as live e seus chat, que possibilitaram a formagio em rede e a formagio de redes
e seus fios e teias de interagdo e interatividade, nas quais a comunica¢io multi-
direcional foi praticada na educagio online, sendo possivel a conexao entre pares
e com multiplos conhecimentos, valores e atitudes que chamamos de multiletra-
mentos criticos, reconfigurando a atribuicio de sentidos pelos docentes/partici-
pantes, tanto em relacdo A prética formativa online, quanto a sua atuacio docente
para os processos de ensino e aprendizagem no ensino superior.

3. Ciberformagdo na docéncia da educacao superior: algumas
consideracgoes

Em nossas pesquisas—formac;io, acionamos dispositivos e produzimos curri-
culos engendrados em contextos de significagbes plurais. Nao fazemos pesquisa
sobre algo ou sobre alguém, mas com sentido e com os sujeitos, percebidos como
produtores de conhecimento e significagoes tecidas pelas/nas redes coletivas de
saberesfazeres dos/nos cotidianos. Por isso, problematizamos a ideia de curriculo
como prescri¢do e, por consequéncia, a formagio continuada de professores dis-
tanciada da reflexdo na prdtica.

No contexto da pandemia, as /ive sempre possibilitaram os encontros forma-
tivos intencionais. A ciberformagao docente, sempre as segundas feiras, foi ganhan-
do poténcia 2 medida que os docentes foram atribuindo sentido a uma aprendi-
zagem indispensdvel para atuar na mediagdo online em suas préticas formativas.
Esses encontros, marcados por tensoes, problematizagoes, ressignificacdes de sabe-
resﬁzzeres, potencializaram compreensdes conceituais e praticas possiveis de serem
mobilizadas nas aulas presenciais e na EOL, uma vez que foram engendradas em
epistemologias que evidenciam o protagonismo ¢ a autoria docente e discente no
ensino-aprendizagem.
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Interatividade, aprendizagem colaborativa, mediacdo, desenho diddtico,
e-acessibilidade, escrita colaborativa, hipertexto foram alguns temas que dinami-
zaram as préticas cotidianas aprendentes no Moodle com suas interfaces sincronas
e assincronas, com as /ves e as interacio nos seus chat. O formato sincrono das /ive
nos mostrou a poténcia dos char nas redes de significacio dos sujeitos praticantes
atuantes da/na ciberformagcdo. Problematizacoes, dilemas, compreensoes e senti-
dos plurais ficam como rastros digitais nesses espagostempos de formacio, criando
o que Andrade, Caldas e Alves (2019) nomeiam como “personagensconceituais’.
Para esses autores, inspirados em Deleuze e Guattari, no processo de pensar, o
essencial sao os intercessores. O proéprio ato de criar vem dos intercessores, sem
0s quais nao h4 obra. Nas pesquisas nos/dos/ com os cotidianos, as narrativas e
as imagens dos praticantespensantes dos espagostempos sio personagens conceituais.
Com elas, conversamos longo tempo, e vamos formulando modos de [...] ‘fazer-
pensar’ nas pesquisas que desenvolvemos (Idem, 2019, p.30).

Nesse sentido, os nossos intercessores/ personagensconceituais atuantes nas
live, com os quais conversamos/interagimos/significamos os momentos ciberfor-
mativos das segundas-feiras, nos mostraram a poténcia em devir de multiletra-
mentos criticos de docentes universitdrios, quando inseridos em uma formagao
continuada situada em demandas cotidianas necessdrias para/na (trans)formagao
do ensino-aprendizagem em contexto de cibercultura.

Podemos dizer que as /ive das segundas-feiras da UFRR] foram eventos de
multiletramentos criticos, uma vez que vivenciamos experiéncias aprendentes
em ambiéncias formativas acontecimentais e, por consequéncia, potencializado-
ra de novos sentidos e significacdes para pemsarfazer as praticas curriculares na
cibercultura.

Como a Caixa de Pandora, quigd 2020 mesmo tendo liberado todos os
males, nos deixard a esperanca na perspectiva Freiriana, em que esperangar ¢ se le-
vantar, ¢ ir atrds, é construir, ¢ nao desistir! Esperancar ¢ levar adiante, ¢ juntar-se
com outros para fazer de outra maneira (FREIRE, 2002). Que juntos, em devir,
possamos fazer melhor a politica, a educacio, a histéria, a vida.
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MULTILETRAMENTOS E DECOLONIALIDADES
NA FORMACAO DE PROFESSORES:
PROPOSICOES AO ESTUDO DAS LITERATURAS
AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS

Ana Patricia Sd Martins
Sannya Fernanda Nunes Rodrigues

1. Introducao

A partir da Lei 10.639/03, propostas curriculares tém ocorrido no sentido
de (des)construir o curriculo da Educagio Bésica e promover a valorizacio e o
conhecimento da histdria e cultura dos povos negros. Contudo, mesmo com mais
de 70% da populacgio constituida por afrodescentes (IBGE, 2019), o Maranhao
ainda possui uma incipiente politica decolonial' na formagao de professores, para
que haja, por sua vez, uma mobiliza¢do e erradicacio do racismo em seus diversos
contextos sociais, inclusive na escola, bem como na disponibilizagio de materiais
didéticos voltados a temdtica.

Ao longo das ultimas décadas, prescrigoes curriculares nacionais, como os
Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), a Base Nacional Comum Curricu-
lar (2018) e a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacio Bdsica — BNC-Formagio (2019), tém buscado fomentar o didlogo com
as diferencas, sejam elas nas préticas sociais de usos da leitura e da escrita, sejam
elas quanto a construgdo de sentido dos sujeitos sécio, histdrica e culturalmente
situados. Ademais, a repercussio negativa e de combate na grande midia aos casos
de racismo, nas distintas esferas, estao requerendo das instituicdes sociais (re) po-
sicionamentos frente a essas questoes.

1 Ressaltamos que nossa opgio pelo uso termo “decolonial”, ao invés de “descolonial”, é com
base em Catherine Walsh (2013, p. 24-25). Conforme explica a autora, o prefixo “des-” traz
a ideia de desfazer ou reverter o colonial, como se fosse possivel simplesmente remover as
marcas da colonialidade, alcangando um estado neutro. De modo contririo, o “decolonial”
indica um movimento de resisténcia, que visa a enfrentar os tragos da colonialidade, apon-
tando para “lugares” de exterioridade e construgoes alternativas.
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Desse modo, situando-nos enquanto professoras formadoras de (futuros)
professores, atuantes no curso de Letras e Pedagogia Licenciatura da Universidade
Estadual do Maranhio (UEMA), consideramos que a academia, além de eventos
técnico-cientificos, também precisa desenvolver oportunidades de inovagio dida-
tica com integragio de tecnologias e didlogos pedagégicos no processo de forma-
¢do. Haja vista que, ao criar, legitimar e reproduzir o saber que busca conformar a
colonialidade, as “[...] universidades se tornam institui¢oes decisivas para produzir
um conhecimento oficial com o qual se podem considerar ilégicas e injustas as
exigéncias daqueles que estao sendo explorados e escravizados; para inferiorizar e
destruir outras epistemologias e saberes rivais” (SANTOME, 1995, p. 114-115).

Nesse sentido, entendemos que, mais do que notadas e toleradas, as dife-
rencas devem ser consideradas pela universidade, sobretudo nos cursos de licen-
ciatura, a fim de que os professores em formagio percebam que o respeito as
diferencas e ao outro deve ser adotado como pressuposto para suas escolhas e
decis6es pedagdgicas. Assim, acreditamos que ao experimentarem o papel do pro-
fessor, que € responsével pelo o qué, o como, o para qué e por qué ensina aquilo
que ensina, o licenciando também pode ressignificar seu agenciamento enquanto
educador.

Diante disso, no ano de 2020, a disciplina de Literatura Africana foi pla-
nejada para ser ofertada aos alunos do curso de Letras. Entretanto, uma pande-
mia viral decorrente da Covid-19 assolou a populagio mundial e desencadeou
transformagées em tudo e com todos, dos mais aos menos abastados. Foi, en-
tdo, que precisamos (re)pensar nossa proposta curricular, de modo a superar
o obstédculo das aulas convertidas para o formato ensino remoto emergencial
(cf. Resolu¢io N.© 1421/2020-CEPE/UEMA) com um ptblico que nio estava
preparado para mudancas de modo tdo abrupto. Além disso, os alunos matricu-
lados na referida disciplina também iriam cursar o Estdgio Supervisionado em
Lingua Portuguesa.

Assim, em virtude da necessdria ressignificacio das praticas de ensino con-
vertidas para o formato online, se desencadeou um debate entre os professores
do Departamento de Letras ¢ os estagidrios, acerca de como auxilid-los nesse
processo. A partir dessa problemidtica, convidamos os futuros professores a de-
senvolverem ao longo da disciplina capitulos para um e-book diddtico intitu-
lado “Literatura afro para além da escola”. O livro poderia ser utilizado como
instrumento de ensino, pois seria distribuido gratuitamente a professores da
Educagao Bésica. Essa decisao se apoia em possibilidades previstas desde o pri-
meiro parecer emitido pelo Conselho Nacional de Educacio, Parecer CNE/CP
Ne: 5/2020 (BRASIL, 2020), que previa a reorganizagio do Calenddrio Escolar
e a possibilidade de cOmputo de atividades nao presenciais para fins de cum-
primento da carga hordria minima anual, em razio da Pandemia da Covid-19.
Nesse documento, jd estava prevista a substitui¢io das aulas presenciais por
meios digitais, a forma de organizar as atividades académicas. Especificamente
sobre o estdgio, intenciona:
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Quanto as atividades préticas, estdgios ou extensio, estdo vivamente re-
lacionadas ao aprendizado e muitas vezes localizadas nos periodos finais
dos cursos. Se o conjunto do aprendizado do curso nio permite aulas
ou atividades presenciais, seria de se esperar que, aos estudantes em fase
de estdgio, ou de préticas diddticas, fosse proporcionada, nesse periodo
excepcional da pandemia, uma forma adequada de cumpri-lo a distancia.

[...]

oduz, assim, sentido que estdgios vinculados as praticas na escola, e
Prod i ntid t nculad rdt n la, em
sala de aula, possam ser realizados de forma igualmente virtual ou nao
presencial, seja a distAncia, seja por aulas gravadas etc.

A substituicao da realizagao das atividades préticas dos estdgios de forma
presencial para nio presencial, com o uso de meios e tecnologias digitais
de informagao e comunicagio, podem estar associadas, inclusive, as ativi-
dades de extensio das instituicoes e dos cursos de licenciatura e formagio
de professores. (BRASIL, 2020, p. 17).

Sobre as atividades especificas em que o estdgio pode colaborar ou ser repen-

sado, o Parecer N.° 5/2020 dispde:

Além de viabilizar a realizagao das atividades prdticas dos estdgios obriga-
térios, garantindo a possibilidade de terminalidade do ensino superior no
tempo de integralizagio do curso, o projeto proposto neste documento,
pautado em atividades de extensio, contribui diretamente para:

metodologias e estratégias de ensino aprendizagem;

formagao e capacitagao docente;

educacio em direitos humanos;

educagio ambiental e sustentabilidade;

desenvolvimento humano;

educacio em satide;

organizar a¢des de responsabilidade social imprescindiveis neste momento
de prevengio propagagio da Covid-19;

estimular os académicos matriculados na disciplina de estdgio obrigatério

nos cursos de bacharelado, licenciatura, segunda licenciatura e formagao
pedagégica a elaborar materiais digitais;

fomentar a participagio de académicos como protagonistas no planeja-
mento e avaliacio das atividades extensionistas;

aplicar o conhecimento académico para o beneficio da comunidade; e

colaborar com agoes preventivas propagacio da Covid-19. (BRASIL,
2020, p. 17-18).

Diante do exposto, sob a perspectiva da multissemiose e do multiculturalis-
mo das prdticas letradas, apresentamos e discutimos no presente capitulo os capi-
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tulos produzidos para o e-book, visando a investigar como (novas) possibilidades
de ressignificar o estudo de obras literdrias de autores africanos e afro-brasileiros,
dentro e além das esferas universitdria e escolar, podem oportunizar a decoloni-
zagdo de préticas epistémicas hegemonicas que marginalizaram (e marginalizam)
saberes e histdrias afrodescentes.

2. A construcao de letramentos didatico-digitais sob o viés
decolonial: apresentando nossas bases

Faz parte igualmente do pensar certo a rejei¢io mais decidida a qualquer
forma de discriminagio. A prdtica preconceituosa de raga, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Quao longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade
dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que
lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiori-
zam as mulheres. (FREIRE, 1996).

Desafiados pelos obstdculos impostos pela nova realidade mundial, apés o
surto pandémico da Covid-19, educadores, em discorddncia ou nao com as me-
didas propostas pela institui¢do de ensino, precisaram transformar suas praticas
pedagdgicas, adequando-se ao ensino remoto emergencial. Em nosso contexto de
trabalho, ministrar a disciplina de Literatura africana aos licenciandos de Letras
nos permitiu aliar dois principios teéricos na formagao de professores: a constru-
¢do de Letramentos diddtico-digitais e o (re) posicionamento identitdrio sob o
viés decolonial.

Conforme a epigrafe freireana que inicia esta se¢do, entendemos que ¢ ne-
cessdrio repudiar qualquer tipo de discriminagio e, consequentemente, qualquer
ato que negue a democracia. Assim, tomar a formagcio inicial de professores como
lugar privilegiado para préticas letradas e de trabalho coletivo interativo, voltado
a aprendizagem situada, num processo de (trans)formagao para prdticas diddticas
multiletradas e decoloniais ¢ além de ressignificar o uso de artefatos digitais e
abordar temdticas sobre autores ¢ livros afros; é, antes de tudo, oportunizar uma
perspectiva social de aprendizagem que amplia a concepg¢io de aprendizagem para
além da esfera da escola.

O pensamento acima se apoia nas Diretrizes Curriculares Nacionais para for-
magio inicial em nivel superior e para a formagio continuada, que ressaltam ainda
“a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber, o pluralismo de ideias e de concepcoes pedagdgicas [...]” (BRASIL,
2015, p. 1). Ainda neste documento, no art.5, evidencia-se a educagio enquanto
prética emancipatdria e permanente e, para isso, o egresso da educagio deve condu-
zir entre outros elementos: “VI - a0 uso competente das Tecnologias de Informacio
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e Comunicacio (TIC) para o aprimoramento da prdtica pedagdgica e a ampliagao
da formagio cultural dos (das) professores (as) e estudantes” (BRASIL, 2015, p.2).

Como nos adverte Edenne Wenger (2001), a construgio de conhecimento
significativo para um determinado membro de uma dada comunidade (institu-
cionalizada ou nao) estd relacionada a questées como o compromisso individual
e coletivo do sujeito, a negociagao de significados e a construgio de identidades,
em contextos de interagio social. Destacamos, pois, que a construgao de conheci-
mento significativo é compreendida aqui enquanto capacidade de experimentar o
mundo ¢ nosso compromisso com ele, como algo significativo, ¢ isto ¢ o que deve
produzir a aprendizagem. Ou seja, aprender ¢ (trans)formar-se.

Tal concepgio vai ao encontro dos estudos dos letramentos, letramentos
digitais ou novos letramentos como praticas sociais, as quais apresentam-se em
nosso cotidiano além do nivel da palavra, apostando na autoria e na interagio,
“[...] relacionadas a uma nova mentalidade, que pode ser ou nio exercida por
meio de novas tecnologias digitais” (ROJO, 2016, p.07). De acordo com a con-
cep¢io de multilecramentos pensada pelos pesquisadores do Grupo de Nova Lon-
dres, consideramos as prdticas letradas nao apenas aquelas que se restringem aos
usos verbais da lingua, mas também os enunciados em diferentes semioses (THE
NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000a; ROJO, 2012).
Em conformidade s teorias mais recentes sobre os letramentos, também tém sido
problematizadas as questoes em torno da diversidade cultural cujas préticas sociais
envolvam linguas e linguagens. Ao invés de enfatizar a estabilidade e higienizagao
de uma cultura mais valorizada e erudita, defende-se uma orientagio em torno
da mudanca e das transformacoes culturais e identitdrias ligadas aos processos e
recursos representacionais. No contexto de uma sociedade cada vez mais digital,
conforme Rojo (2016, p. 7), é preciso preparar as pessoas para saberem interagir,
de maneira critica, “com diferencas e identidades maltiplas™.

Garcia-Canclini (2013) acrescenta que a nova perspectiva de pensar/fazer
escola, proposta pelo Grupo de Nova Londres, descoleciona e desterritorializa os
cinones, os eruditos, os centrais e abre espaco para linguagens e culturas margi-
nais e populares, o que permite posicionamentos mais criticos, mais questionado-
res acerca daquilo que, até entéo, era dado como os objetos “corretos” para a “boa”
educacio. Desse modo, considerando a proliferagio das novas tecnologias, bem
como dos usos que fazemos delas a partir desse cendrio de ensino remoto, desvelar
novas possibilidades no processo de ensino-aprendizagem e no reconhecimento
da diversidade cultural (e linguistica) presente nas sociedades contemporaneas
evidencia a importincia do didlogo intercultural no Ambito da educacio.

Nesse sentido, tomamos a concep¢ao de Letramento diddtico-digital como
a capacidade individual e social de mobilizar acbes pedagégicas que transformem
artefatos digitais em instrumentos de ensino, visando as préticas situadas de uso
responsivo da leitura e da escrita nas diversas institui¢des sociais (MARTINS,
2020). Para tanto, partimos do pressuposto de que o letramento did4tico-digital
do licenciando de Letras na disciplina de Literatura Africana pode ser desenvol-
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vido a partir das representacoes de ser e agir docentes, orientadas para os modos
como esses sujeitos signiﬁcam, projetam e operam a escrita reflexiva nas praticas
de ensino e aprendizagem de lingua materna para os multiletramentos diddticos
nos capitulos diddticos produzidos para o e-book “Literatura afro para além da
escola”. Consideramos que essas préticas podem orientar os professores em forma-
¢do inicial para a compreensio de que o trabalho do professor se encontra em uma
rede multipla de relagoes sociais existentes em um contexto sécio histérico situado
que possibilita apreender tracos de sua identidade profissional.

Diante disso, uma educacio de qualidade perpassa a contextualiza¢do com
seu tempo, inserindo as novidades tecnoldgicas no processo de ensino-aprendiza-
gem. Cabe ao professor reconhecer as diferencas intergeracionais e as habilidades e
competéncias que ji fazem parte do repertério dos alunos atuais, forjados em uma
cultura diferente: a cultura digital. Além disso, entre o corpo estudandil, faz-se
necessdrio reconhecer as diferencas interpessoais e intergrupais, que evidenciam
a multiplicidade de culturas em meio 4 populagio. E inegdvel que uma das prin-
cipais marcas das sociedades contemporineas é o multiculturalismo, entendido
como “[...] a existéncia de uma série de culturas diferentes na mesma sociedade”
(KROHLING, 2009, p. 104).

Entre as competéncias digitais do século XXI, o que decidimos explorar nes-
ta experiéncia vai ao encontro da abordagem sustentada em Santaella (2007 apud
ROJO, 2016), sobre criagoes conjugadas, que permitem surgir o aluno na sala de
aula, especialmente, o aluno nesse contexto digital, construtor e colaborador de
criagbes conjugadas.

No entanto, “[...] o multiculturalismo na sociedade brasileira ¢ diferente
daquele das sociedades europeias ou da sociedade estadunidense” (CANDAU,
2008, p. 50), pois cada contexto especiﬁco carrega suas proprias marcas e tensoes.
A diversidade cultural tem reflexos importantes no ambiente escolar, uma vez que
¢ esse 0 espago de convivéncia primordial dos estudantes, fora da esfera familiar.
E ali que as diferencas se encontram, se percebem e deveriam ser consideradas e
valorizadas. Nesse sentido, Rojo (2012, p. 15) argumenta que: “[...] no caso brasi-
leiro, em nossas salas de aula, essa mistura de culturas, racas e cores nao constitui
constatagao tao nova, embora passe o tempo todo quase totalmente desapercebida
ou propositadamente ignorada’.

Diante disso, especificamente no contexto brasileiro, Candau (2012, p.
237) adverte que

[...] se quisermos potencializar os processos de aprendizagem escolar na
perspectiva da garantia a todos/as do direito 4 educagio, teremos de afir-
mar a urgéncia de se trabalhar as questoes relativas ao reconhecimento e 2
valorizagio das diferencas culturais nos contextos escolares.

Portanto, uma formacio docente, em nosso entendet, pressupde integrar as
diferencas no ambiente de ensino-aprendizagem. Isso é importante, tanto para a
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autoafirmacio de cada (futuro) professor, que tem sua individualidade reconheci-
da, quanto para o processo de (re)conhecer o Outro.

Além disso, incorporar as culturas dos licenciandos pode ter um papel
decisivo nas atividades de ensino propostas, facilitando tanto sua formagio en-
quanto académico, como enquanto docente, tornando-a significativa, & medida
que consegue perceber as correlacoes entre os conteidos estudados e sua reali-
dade. Nesse sentido, como esclarece Rojo (2013), com base na Pedagogia dos
Multiletramentos,

[...] a escola deveria partir do que a gente chama de repertério, e eles cha-
mam de mundo de vida do aluno, ou seja, da cultura local que esse aluno
traz para sala de aula que deve ser, no s6 valorizada, mas incorporada no
tratamento dos objetos de ensino. Quer dizer, isso também é uma coisa a
refletir, coisas que ele vé na midia de massa, o que ele faz na internet e tal
é para ser trazido para colocar em didlogo.

Percebemos, pois, que a Pedagogia dos Multiletramentos parece apontar
para uma educagio intercultural e contextualizada, elencando a diversidade cultu-
ral e as tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Todavia, consideramos
necessdria uma postura responsiva ¢ critica ao tomarmos a Pedagogia dos Multi-
letramentos como cixo norteador para nossas praticas formativas, haja vista que
esse movimento surge nos Estados Unidos, a partir de pesquisadores de diferentes
paises, todos desenvolvidos. Ademais, grande parte do repertdrio social e cultural
dos licenciandos na atualidade estd fortemente influenciada por objetos e concep-
¢oes de outras culturas — dominantes ou nao. Um exemplo notdvel ¢ a inddstria
de filmes, séries de televisio, até pouco tempo atrds controladas por paises desen-
volvidos (Estados Unidos e nagoes europeias). Assim, uma parcela considerdvel do
repertério cultural dos individuos do Sul ainda ¢ composta por objetos do Norte.

Nesse cendrio, portanto, é preciso considerar o repertdrio sociocultural dos
licenciandos, mas nio sd, haja vista a possibilidade de estarem fortemente in-
fluenciados pelas formas de globalizacio aludidas, mas também com base em uma
perspectiva latino-americana — e, mais especificamente, brasileira —, no intuito de
se refletir (e quem sabe superar) os riscos da importacdo acritica de “[...] padroes
inapropriados a identidade e a realidade de povos forjados a partir de outros pres-
supostos e concepgoes identitdrias” (BUSSINGUER, 2014, p. 56).

Para isso, além de considerar as potenciais contribui¢oes da Pedagogia dos
Multiletramentos, convém analisarmos a construcio de letramentos diddtico-di-
gitais na formagio inicial de professores a luz do pensamento decolonial, um “[...]
movimento de resisténcia tedrico e prético, politico e epistemoldgico, a légica
da modernidade/colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p. 105). O movimento
decolonial visa a enfrentar a colonialidade em todos os eixos de dominacio: dos
corpos, das culturas e das identidades. Ao se tratar especificamente do direito a
educacio, ataca-se de modo mais direto a colonialidade do saber, buscando uma
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mudanga de paradigma, em que se reconhec¢a a importincia das culturas locais,
seus saberes e conhecimentos.

Desse modo, empreendermos o ensino de Literatura Africana na formagio
de professores sob uma perspectiva emancipatdria, que busca romper com a légica
da colonialidade. Légica, esta, ainda predominantemente disseminada nos curri-
culos escolares, da Educacio Bdsica & universidade. E afirmamos isso com base
nos constantes relatos dos licenciandos durante a disciplina ministrada, em que
destacavam o quase total desconhecimento de autores e obras afro, assim como se
reconheceram como sujeitos com (pré)conceitos e esteredtipos acerca das culturas
africanas e suas histérias na didspora mundial.

Conforme enfatizado por Boaventura de Sousa Santos (2007, p. 85), ¢ pre-
ciso incorporar aos processos educacionais os objetos proprios das culturas locais
ou, nas palavras do autor, “[...] aprender com o Sul usando uma epistemologia do
Sul”. Apés anos de dominacdo pelos paises desenvolvidos — o Norte global —, o
Sul precisa resgatar seu valor e “[...] uma das tarefas, nestas relagoes que o Sul se
impord, é a de, superando sua dependéncia, comegar a sulear, deixando assim de

ser sempre norteado” (FREIRE, 2001, p. 50, grifos no original).

3. Apresentando o como do processo de (trans) formagao na
disciplina de literatura africana

Nio existe educagdo neutra. Toda neutralidade afirmada é uma op¢io escon-

dida. (FREIRE, 2013).

Reiterando e ratificando a afirmagio acima, de uma das nossas principais re-
feréncias na educagio, apresentamos, nesta secio, os pressupostos metodolégicos
empreendidos no planejamento, desenvolvimento e sistematizacio da disciplina
de Literatura Africana, durante o ensino remoto emergencial no curso de Letras,
do campus de Balsas, da Universidade Estadual do Maranhao, no primeiro semes-
tre do ano de 2020, apds o retorno das atividades académicas nessa modalidade.

Ao assumirmos a disciplina nesse cendrio, conforme jd explicado na intro-
dugao do capitulo, decidimos tomé-la também como contexto de intervengio e
formacio para o desenvolvimento de préticas diddticas multiletradas, sob o viés
decolonial, com os licenciandos imersos em um contexto de ensino remoto e que
precisariam cursar seu Estdgio supervisionado.

A disciplina de Literatura africana foi ofertada a duas turmas: para alunos
do 5° ¢ do 7° periodo. Embora os alunos do 5° nao estivessem matriculados no
Estdgio supervisionado, se mostraram entusiasmados com o cardter diddtico para
o estudo das literaturas afro. Além dos estudos acerca da histéria e critica literdria
afro, bem como a leitura das obras, costumeiramente realizados em outros se-
mestres nessa disciplina, dessa vez, os licenciandos precisaram apropriar-se dida-
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ticamente do contetdo tedrico, da leitura das obras e de artefatos digitais, a fim
de transporem e transformarem em um instrumento de ensino a ser distribuido
gratuitamente a professores e alunos da rede bésica pelas redes digitais: o e-book
“Literatura afro para além da escola’.

Outro fator que acreditamos ter influenciado no reposicionamento acadé-
mico e profissional dos licenciandos foi termos informado os alunos da parceria
firmada com a Editora da Universidade Estadual do Maranhao, a qual, apés andli-
se da comissdo técnico-cientifica, poderia vir a publicar com ISBN o e-book did4-
tico construido e organizado colaborativamente por nés, professoras formadoras,
e cles, os professores em formacio. Essa responsabilidade em produzir algo de
relevincia académica e profissional, que circularia fora dos muros da universidade,
implicou uma postura mais engajada dos licenciandos durante toda a disciplina.

Assim, definimos nossos encontros sincronos, que ocorreram pela platafor-
ma do Skype. A escolha por esse canal se deu em virtude de nossa outra opgao (a
plataforma 7eams) constantemente apresentar problemas de acesso e conexao para
os alunos, devido & qualidade da internet exigida para a transferéncia de megaby-
tes’. Além disso, a op¢ao pelo Skype também foi influenciada pela experiéncia dos
alunos com a plataforma, e os recursos que essa disponibilizava, como a possibili-
dade da gravacio dos encontros on/ine, por exemplo.

J4 na primeira aula, optamos por realizar essa produ¢io colaborativa sis-
tematizadas em equipes de trabalho entre os alunos, considerando os grupos de
afinidade entre eles. Assim, foram selecionadas e distribuidas as obras literdrias
as equipes de alunos. Cada equipe ficou responsdvel em ler uma obra ao lon-
go da disciplina, atentando para uma responsividade docente no ato da leitura
empreendida. No total, tivemos oito capitulos diddticos, os quais abordavam a
leitura literdria dos livros: Amada, de Tony Morrison; Sejamos todas feministas, de
Chimamanda Adichie; Cidadd de Segunda Classe, de Buchi Emecheta; Mayom-
be, de Pepetela; O Alegre canto da perdiz, de Pauline Chiziane; Olbos d'dgua, de
Conceigao Evaristo; Quarto de despejo, de Carolina de Jesus; e Ursula, de Maria
Firmina dos Reis.

E preciso ressaltar que o planejamento para a construgio do e-book diddtico
foi concomitantemente desenvolvido na disciplina de 60h por leituras académicas
sobre as concepgoes e discussoes acerca de Identidade cultural, Pan-africanismo,
Negritude, Histdria e critica literdria africana lus6fona, Didspora africana, Lite-
ratura Afro, Literatura Afro-brasileira, Movimentos sociais antirracistas, Estudos
decoloniais na América Latina, entre outros temas. Tais perspectivas foram pen-

2 Vale ressaltar que a Universidade Estadual do Maranhio ¢ uma instituicao multicampi,
isto é, tem vdrios centros académicos distribuidos na enorme territorialidade do estado. A
inconstincia na qualidade da internet ofertada também ¢ influenciada pela localidade do
municipio. Assim, ao conversarmos com colegas professores da institui¢do para alunos de
polos distintos, verificamos que a plataforma 7eams teve um funcionamento satisfatério,
atendendo as necessidades dos alunos.
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sadas a fim de orientar os alunos e oportunizar-lhes produgées que atendessem ao
objetivo proposto no inicio do projeto.

Para a producio dos capitulos, foram criados grupos adicionais no Skype e
no Whatsapp com os representantes das equipes. Esses espagos funcionaram como
células-macro na organiza¢io e comunicagio para a defini¢do das atividades de
constru¢io do e-book. Desse modo, apds a apresentacio e discussio do roteiro de
orientagoes para a producio dos capitulos na plataforma digital Canva, os repre-
sentantes das equipes iam definindo o layout dos capitulos, dos tipos de fontes das
letras, tamanho, cores, marcas d’dgua das pdginas, ilustracdes, capa, contracapa,
entre outros aspectos. Foi um herctileo trabalho de curadoria.

Concomitante as aulas, encontros on/ine ocorriam, nos quais eram expostas
e discutidas as versdes iniciais dos capitulos do e-book. Nés, enquanto professoras
formadoras, incitamos os usos e apropriacoes dos recursos do Canva, como tam-
bém a postura reflexiva e critica nas atividades diddticas propostas por eles. Apds
a primeira versio finalizada, analisamos o que tinha sido produzido pelos grupos
e foram sugeridos outros movimentos com as imagens, inclusio de hiperlinks em
alguns trechos, sinalizando que aquele determinado assunto pode ser aprofunda-
do em navegacbes em novas bases tedricas situadas no ciberespaco.

A cada capitulo, o e-book ia ganhando vida, com os alunos em co-autoria
colaborativa, demonstrando suas competéncias diddticas, digitais, multiletradas
e decoloniais quanto as potencialidades para o trabalho com o estudo das obras
literdrias afro. No intuito de investigarmos como se deu esse processo de desenvol-
vimento de autoria e desenvolvimento de competéncias, discutimos, na préxima
se¢do, um dos capitulos produzidos pelos alunos, escolhido aleatoriamente.

4. Construindo a ponte entre a universidade e a escola no
ensino remoto

“[...] assumir a postura de autor de um capitulo exigiria muito conhecimento,
reflexdo e esforco. Pensdvamos em que temdticas {amos abordar, assuntos que
dariamos énfase e, principalmente, nas reflexies que queriamos estimular nos
alunos elou professores que tivessem contato com o nosso e-book. Assim, nossas
expectativas eram justamente desenvolver um trabalho que atendesse da me-
thor forma possivel o piiblico de estudantes que teria contato com essas obras

no Ensino Médio.”

Trecho do relato de feedback da licencianda Leticia

A percepgao enunciada por uma das alunas, no curso da disciplina de Litera-
tura Africana, revela a importincia de proposi¢oes formativas nos cursos de licen-
ciatura que evidenciem o reposicionamento profissional dos futuros professores
preocupado com o elo com aqueles que estdo no ensino bésico.
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Em virtude da natureza do nosso corpus em questdao, optamos por trazer
prints de algumas pdginas de um dos capitulos produzidos, a fim de ilustrarmos o
qué e como nossos alunos empreenderam priticas multiletradas e decoloniais nos
capitulos para o e-book.

Nesse sentido, apresentamos na Figura 01 um prins das pdginas iniciais do
capitulo 1 do e-book, o qual versava sobre a obra Amada, da escritora afroameri-
cana Toni Morrison, vencedora do Prémio Pulitzer de melhor ficcio.

Figura 01 — Apresentagio do capitulo sobre a obra Amada.

2. Conhecendo a autora e a obra

Chloe Anthony Wofford, conhecida como Toni Morrison, nasceu na
cidade de Lorain, em Ohio, nos Estados Unidos, no dia 18 de novembro
de 1931. Filha de um soldador e de uma dona de casa, foi a segunda de
quatro irmios.

Toni cursou teatro na Universidade de Harvard e ingressou na
de de Letras da Universidade de Cornell, na cidade de Nova York,
onde, apos a @0, atuou como p de inglés no meio
académico. Em 1953, cursou o em li na Universi
Cornell, em Ithaca, Nova York. Apos nove anos voltada apenas para o
ensino, Toni casou-se com o arquiteto jamaicano Harold Morrison, com
quem, apesar do curto tempo de relacionamento, teve dois filhos. A

autora acabou deixando seu marido quando ainda estava gravida do
segundo filho e, a partir de entiio, passou a trabalhar na editora Random
House. Nesse contexto, ela se tornou famosa por sua obra intensa e
comovente, na qual ela expressa a vivéncia das negras norte-americanas
ao longo dos séculos XIX e XX.

De 1965 em diante a escritora Toni Morrison
passou a exercer o oficio de editora de
obras ficcionais, até langar seu
primeiro livro, O Olho mais Azul, em
1970. A autora langa Amada, em 1987, 0
primeiro volume de uma trilogia
celebrada, a qual  engloba  Jazz,
publicado em 1992, e Paraiso, de
1997. O livro é reconhecido pelos
criticos, os quais lhe conferem o
Prémio Pulitzer de melhor ficgio, e é
considerado o melhor  romance
americano dos ultimos 25 anos pelo
periodico norte-americano The New
York Times.

Fonte: Print do e-book Literaturas afros para além da escola (UEMA, no prelo).

Conforme reiterado ao longo deste trabalho, as orientagoes dadas aos nossos
alunos para desenvolverem usos significativos das tecnologias e suas potencialida-
des nas linguagens perpassou toda a disciplina de Literatura africana. Na figura
01, observamos como a equipe consegue se apropriar dos recursos digitais dispo-
niveis na plataforma Canva, de modo adequado e coeso, no que tange & harmonia
do layout com as cores, imagens, marca d’dgua no fundo da pdgina, como tam-
bém no que se refere a curadoria na selecio das informacdes disponibilizadas ao
publico do livro, acerca da obra e autora em questao.

A imagem utilizada pela equipe como marca d’dgua na pégina inicial faz
referéncia A protagonista do romance, Sethe, mulher e ex-escrava. Conforme rela-
tado pela equipe, jé na apresentacio do capitulo:

“Morrison nos instiga a pensar sobre como a escraviddo e a violéncia
contra a popula¢do negra, principalmente as mulheres, ainda refletem na
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sociedade em que vivemos. Ao final do estudo deste capitulo, vocé serd
capaz de compreender como temas como o racismo, preconceito e a ex-
clusao social aparecem no romance Amada, bem como associar as refle-
xoes feitas a partir da leitura do livro a acontecimentos e reinvindicagoes
da contemporaneidade”.

Entendemos, pois, que a produgio realizada pela equipe dialoga com os
pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos, uma vez que eles se apropriam
de temdticas habituais em nosso cotidiano, o preconceito racial e a subjugacio da
mulher, e os ressignificam, incorporando-os ao processo de ensino-aprendizagem.
Ademais, demonstram autoria na sele¢io e uso dos recursos digitais na platafor-
ma-suporte para confeccio do capitulo.

Na figura 02, almejamos demonstrar a autonomia, autoria e curadoria da
equipe na construcio das atividades diddticas propostas aos professores ¢ alunos
da Educacao Bisica:

Figura 02 — Proposicoes diddticas, a partir da leitura da obra Amada.

“Fla apanhava tanto até a alma sangrar, mulher Seibemais:
E a menina filhs, v6, debaixo da mesa. observava o Confira u mitsica Retrato
derramar Falado clicando no Enk: a) Na sua opinifio, o que a autora quis dizer com “Mesmo os pretos educados
Escondida, encolhida. com coberta de sangue, tremia de o L [-.] tinham uma longa linhagem de enxada [..]"?
medo™ satchiv-FKPEZIOICNE

® b) Segundo a autora “Além de usarem a cabega para progredir, tinham o peso
Responds, na sus opinic, que pontos séo comuns da presenca de uma raga inteira”. Explique.

entre o trecho do livro e a misica?
7. Leia os trechos a seguir e responda a seguinte questiio:

4. 05 dois fragmentos abaixo falam sobre a discriminagéo racial. Com base no .
seu conhecimento e nos trechos abaixo é correto afirmar que a discriminagio “Aqui”, dizia ela, “aqui neste lugar, nés somos came; carne que chora, 1 carne
racial é resultado de um processo historico? Comente sua resposta. que danga descalga na relva. Amem isso. Amem forte. Li fora nio amam a sua
came. Desprezam a sua carne. Nio amam seus olhos; sio capazes de arrancar fora
os seus olhos. Como também niio amam a pele de suas costas. Li eles descem o
chicote nels. E. sh, meu povo, eles niio smam as suss mios. Essas que eles 56 usam,
amarram, prendem, cortam fora e deixam variss. Amem suss maos! Amem.
Levantem e beijem suas mioe. Toquem outros com elas, toquem uma na outra,
esfreguem no rosto, porque eles nio amam isso também, Vocés tém de amar, vocés!

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua

pele, por sus origem ou ainda por sua religifo. Para i

odiar, a pessous precisam aprender, e se podem
aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a amar.”

3 I ——

MM TIRIBA, Léa (orgs.). Direito 20 ambiente como direito 4 vida: desafios

Ryej = = —

L] MORRISON, Toni. Amada, p. 98, Tradiugio de José Kubens Siqucira. 530 Pauler
Comgustin da Letra 007,

“Pessoas negras. Eu amo vocés. Eu nos amo. Nossas vidss importam. Vidas
negras importam” (ALICIA GARZA, 2013)

“L..] E de pai pra filho o racismo passa
S B S

Se niio fossem o retrato da nossa ignorancia

Transmitindo a discriminagio desde a infincia

Eo que as criangas aprendem brincando

£ nada mais nada menos do que a estupidez sepropagando
Qualquer tipo de racismo nio se justifica

Ninguém explica
Bl

Foale: Google Lmagens.
Alicia Garza é americana, ativista
dos direitos civis € cofundadora o
‘movimento Black Lives Matter

- acabar com que éuma h tural[..]" 5 .
(GABSIEL O PENSADOR. Livagesn Cerebral. Abar: Gabricl 0
‘Pensador. Sony Music, 193, CD) Alicia Garza, am\:’im cuja
mensagem ngs redes deu ofigem.
a5 Black Lives Matter ~

5. Releia este trecho do livro:
i

[.-] Mesmo os pretos educados: os sujeitos escolados, os doutores, os professores, os Na sua opinifio, qual a relagéio entre o 5

" i i é trecho do livio Amada, de Toni ipmall0s0-10./alicinsaa.
jornalistas ¢ os homens de negbcios tinham uma longa linhagem de enxada. Além de "  de e r———
usarem a cabega para progredir, tinham o peso da presenga de uma raga inteira. Era Morrison e a postagem da ativista e galbiml,
preciso duas eabecas para isso. : - professora Alicia Carza?

MORRISON, T Amadh, . 11 Tradgho e osé Rubess Siquci. S0 Puulcs
Compnlia d Lesras, 2007

T

Fonte: Print do e-book Literaturas afros para além da escola (UEMA, no prelo).

No que se refere as competéncias digitais e profissionais da equipe, podemos
enfatizar a inser¢io de multiplos recursos, tais como: a) o uso de hiperlinks, em
caixas de ‘Saiba mais’, orientando o leitor a continuar e aprofundar a leitura e
discussio da temdtica abordada; b) seleco de diferentes géneros discursivos (ma-
nifesto politico, musica, trechos da obra Amada) para corroborar a reflexio com
os leitores do e-book acerca de assuntos como escravidio, a exclusio social, a vio-
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léncia, etc.; e ¢) o didlogo com diferentes vozes, representativas de distintas esferas
sociais, da politica mundial as midias sociais (Nelson Mandela, Gabriel Pensador,
Dandara Manoela, Alicia Garza).

Ao observamos as proposicoes diddticas construidas pelos licenciandos de
Letras, percebemos, conforme argumentado pelos pesquisadores do GNL, que:
“Os novos canais multimidia e hipermidia podem e as vezes vao permitir que
membros de subculturas tenham a oportunidade de encontrar suas préprias vozes.
Essas tecnologias tém o potencial de prover uma maior autonomia para diferen-
tes mundos e modos de vida” (CAZDEN ez al. 1996, p. 70-71 apud RIBEIRO,
2020, p. 10).

Desse modo, como argumenta Garcfa-Canclini (2008), a proposta enun-
ciada pelo Grupo de Nova Londres descoleciona e desterritorializa os cAnones, os
eruditos, os centrais, permitindo novas possibilidades na construgao de conheci-
mento, empreendendo sentido aquilo que é o pensar/fazer escola e o pensar/fazer
a aprendizagem para/na vida em sociedade.

Nesse sentido, interpretamos que a curadoria dos licenciandos na selegao
das vozes sociais e géneros discursivos de distintos dominios revelou o didlogo
com suas priticas sociais, que vao além do 4mbito académico, abrindo espago para
linguagens e culturas marginais e populares, e permitindo posicionamentos mais
criticos e responsivos aquilo que era didatizado. Ea aprendizagem promovendo
transformacio identitdria, sob vdrios aspectos.

5. Consideragoes finais

Considerando a necessdria ressignificagio das praticas de ensino convertidas
para o formato online, ocorrida em todos os Ambitos educacionais, no contexto de
ensino remoto, desenvolvemos, colaborativamente com os licenciandos de Letras,
a produgio do e-book didético “Literatura afro para além da escola”, no intuito de
ser utilizado como instrumento de ensino, pois serd distribuido gratuitamente a
professores da Educacgao Bdsica.

A experiéncia formativa e transformadora discutida neste capitulo represen-
ta uma proposta de educacio linguistica, adequada a alunos multiculturais, a qual
revelou-se um importante instrumento de ensino para estimularmos o pluralismo
civico, ao fazer com que os licenciandos de Letras vivenciassem suas concepgoes
e principios acerca de temdticas como cidadania, ao debater em seus textos te-
mdticas diversas relativas ao feminino, cidadania, identidade, preconceito racial,
exclusao social, etc.

Além disso, a partir de desafios impostos pelo novo contexto de ensino na
pandemia da Covid-19, professoras formadoras ¢ licenciandos se ressignificaram,
a0 precisarem se apropriar didaticamente de recursos digitais, e suas potenciali-
dades para uma aprendizagem que faca sentido ¢ transforme nossos modos de
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ensinar e aprender para a vida e sociedade. Podemos afirmar, assim, que seus
letramentos diddtico-digitais foram desenvolvidos.

A partir da andlise da experiéncia relatada neste capitulo, consideramos que
os licenciandos conseguiram, a partir da construcio do seu artefato digital, exercer
sua fungio dentro de uma cultura participativa/colaborativa para a construgao dos
capitulos, dentro de processos dialégicos de negociagao das ideias, do texto, do
layout, sintetizando seus perfis e interesses.

Acreditamos que os alunos de Letras dessa disciplina saem desta experiéncia
tendo a docéncia ressignificada a partir de novas maneiras de criar, distribuir in-
formacdes e negociar os sentidos de seus textos, produzidos em ambiente digital,
conseguindo explorar uma hipermidia baseada em escrita e imagens, o Canva,
que permitiu a escrita colaborativa entre os alunos, desafiados a contribuir com a
temdtica de obras de autores africanos e afro-brasileiros.

Rojo (2016, p. 8) diz que

[...] as TICs permitem que os sujeitos da periferia entram em contato com
préticas de texto, antes restritas aos grupos de poder, elas ainda potenciali-
zam a divulgagdo destes textos por meio de uma rede complexa, marcada
por fluidez e mobilidade, que funciona paralela 4s midias de massa.

Além disso, acentuamos a contribuicio do e-book que emerge desta experién-
cia com professores da Educacio Bésica, ao ser distribuido gratuitamente e trazer
uma andlise critica das obras e propostas diddticas para ampliacio da aprendizagem
significada socialmente. Ademais, a experiéncia formativa desenvolvida COM os
licenciandos, durante o ensino remoto, demonstra que é possivel SIM ressignificar-
mos nossas praticas formativas nos cursos de formacio de professores. A experiéncia
desenvolvida revelou que é possivel nos apropriarmos do ensino hibrido, que nos
levou a ressignificar o que é online e offline, o que é presencial e o que é a distancia,
conhecendo, investigando, explorando, criando e socializando aprendizagens cola-
borativas e significativas, visando & produc¢io de conhecimento para/com os nossos
alunos. Aprendizagens e conhecimentos que serdo na, para e além da universidade.
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AS FANFICS COMO POSSIBILIDADE PARA
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Dorotea Frank Kersch
Anna Jilia Cardoso Dornelles

%@WE@@W&%@%W%W@W. @Mn&oo
WMJW&MW%OW,QWWM,PM

coreanos. @W&W%QWWW%MW

parle de udo aquifo, a resposta erlava na escrita ¢ produgio de conteddo.
@ escrita seic da vontade de pertencer ainda mais o wma comunidade jd
enowme. @lom de publicar cada fanfic, o garola passou a tabalhar com
WMGMMAMWWWPM/@MWWW1MW,W
conetora. Om oulras plataformas, também hatia o disulgacio das hioks-
vias alranés de contas no Swilker, no Snotagram o no Facebook, em que

Conhecido também como Beta Reader, ou Leitor Beta, um beta ¢ responsdvel pela leitura
prévia e corre¢io da fanfic. Além de fazer corregoes gramaticais ou estéticas, segundo o site
de publicagio Nyah!Fanfiction, o leitor beta pode atuar como um leitor teste e trabalhar, por
exemplo, no enredo ou nos personagens da histéria juntamente com o autor.
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panlicipon 3o um. gupo que thagia infounagses sobre oo olar que oo

oo 20 ancs, a feitwa e escrita e fanfics nunca deixaram de estar
presentes na consluigio da identidade ¢ doo aprendigados de Maria Crio-
tina. Mas, detalhe: efa nunca tese a oportunidade de discutic seus textos

com saus professcres de fingua portuguesa o longgo de sua eocolasigasio,

1. Introducao

As tecnologias digitais ficaram mais acessiveis e agora elas alcancam desde
o publico mais novo ao mais velho, modificando completamente a forma como
lemos, aprendemos, nos comunicamos, (inter)agimos. No caso do putblico mais
novo, cla estd presente em muitas atividades didrias ¢ acaba sendo algo quase que
necessdrio para o entretenimento, para o lazer ou para uma conversa. No entanto,
por muito tempo, algumas tecnologias foram até mesmo proibidas em sala de
aula, sem sequer considerarem se elas poderiam ser tuteis ou ndo. Independente-
mente do motivo, a regra sempre foi clara: proibido usar o celular em sala de aula.

Af chega a pandemia... 0 ano de 2020 nao foi ficil. As escolas ficaram fe-
chadas por um longo periodo, com pais e filhos tendo de trabalhar e estudar no
mesmo ambiente e no mesmo equipamento (quando ele existia), o que fez com
que a relagao das atividades realizadas na e para a escola com aquilo que se faz fora
dela ficasse ainda mais distante, afinal, era necessario uniformizar as atividades
que eram feitas no ambiente digital com as que eram realizadas no impresso.

Serd que a histéria de Maria Cristina nao poderia inspirar vocé, professor,
a introduzir a criagdo (e leitura) de fanfics nas aulas de lingua portuguesa e, com
isso, impulsionar a leitura e escrita nas suas aulas? J4 imaginou como a relagio de
Maria Cristina e de seus colegas com a leitura e a escrita poderia ter sido diferente?
J4 imaginou como os olhos deles brilhariam se pudessem ter discutido seus textos
com seus professores de portugués? Jd4 imaginou se, neste tempo de pandemia,
os alunos pudessem se ressignificar por meio da leitura e da escrita? Nés experi-
mentamos isso tanto na formagio de professores quanto no ensino médio, ambos
acontecendo na modalidade remota. E sio essas histdrias, que acabam se encon-
trando, que vamos discutir ao longo deste capitulo.

Maria Cristina vem de uma geragio que jd estd inserida naquilo que Jenkins
(2006) chama de cultura participativa, a qual caracteriza a sociedade contempo-
rinea. Segundo o autor, trata-se de “uma cultura com barreiras relativamente bai-
xas A expressio artistica e engajamento civico”. Os que pertencem a essa cultura
tém “forte apoio para criar e compartilhar suas proprias criagoes e algum tipo de

56



Leitura + escrita + tecnologias digitais: as FANFICS como possibilidade para desenvolver...

orientagdo informal em que o que é conhecido pelos mais experientes é repassado
aos novatos’, ou seja, uns aprendem com os outros. Os membros da cultura par-
ticipativa “acreditam que suas contribui¢ées sio importantes e sentem algum grau
de conexdo social uns com os outros (pelo menos eles se importam com o que as
outras pessoas pensam sobre o que eles criaram)”.

Muitos jovens da geracdo de Maria Cristina (e da atual geragio de ado-
lescentes) encontram nesses ambientes - que Gee (2004) chama de espagos de
afinidade - o lugar onde suas ideias sdo discutidas, ratificadas e complementadas.
Nesses espagos, essencialmente colaborativos, adolescentes e jovens encontram o
acolhimento de suas ideias, porque se encontram com outros que tém interesses
parecidos, podem se expressar liviemente e (re)constroem suas identidades.

Jenkins destaca quatro formas de como se incluir na cultura participativa: a)
afiliacées (associagoes, formais e informais, em comunidades online centradas em
vérias formas de midia, como por exemplo, o Facebook, jogos online entre outras
plataformas); b) expressoes (produgio de novas formas criativas, como fanfiction,
zines, mash-ups); ¢) resolugao colaborativa de problemas (trabalho em equipes,
formais e informais, para completar tarefas e desenvolver novos conhecimentos,
como por meio da Wikipédia, jogos de realidade alternativa, entre outros); d)
circulagdes (moldando o fluxo da midia, como podcasting, blogging).

Neste capitulo, damos énfase & expressio de Maria Cristina por meio de
fanfiction e, a partir dela, discutir como as fanfics poderiam integrar as aulas de
lingua portuguesa e literatura, tornando-as mais significativas. O texto estd dividi-
do em cinco partes. Depois desta introducao, discutimos o que ¢é ler e escrever na
atualidade, mostrando como ensinar a palavra impressa jd ndo ¢é suficiente, uma
vez que nos textos contemporaneos, a multimodalidade ¢ integrada ao verbal na
construgio de sentidos. Na se¢ao seguinte, definimos e caracterizamos as fanfics e
discutimos como elas podem contribuir no desenvolvimento do letramento lite-
rdrio. Depolis, apresentamos uma proposta pratica de como trabalhar com fanfics
na escola. Por fim, nas consideragoes finais, destacamos a importincia de permitir
que os variados letramentos desenvolvidos fora da escola possam integrar seus
curriculos, tornando leitura e escrita atividades prazerosas e significativas.

2. 0 que é ler e escrever na atualidade?

J4 virou senso comum ouvir professores se queixando da falta de familiari-
dade dos alunos com a leitura e a escrita e que os alunos nio leem. A cada novo
resultado de avaliacdes em larga escala, como o ENEM, a midia faz referéncia a
isso. Os resultados do Pisa, da Organizacio para a Cooperagio e Desenvolvimen-
to Econdmico (OCDE), referentes a 2015 e publicados em dezembro de 2016,
evidenciam o baixo desempenho dos estudantes brasileiros que fizeram a prova.
Entre os alunos de 70 paises que participaram, os brasileiros ficaram na 592 posi-
¢do em leitura, na 632 posicao em Ciéncias ¢ na 662 em Matemdtica.
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Na verdade, parece-nos que os alunos nio leem e nao escrevem aquilo que
a escola gostaria que eles lessem ¢ escrevessem. Segundo o relatdrio Retratos da
Leitura no Brasil’, na sua 42 edi¢do — o qual considera leitor aquele que leu, in-
teiro ou em partes, pelo menos um livro nos tltimos trés meses — o nimero de
leitores, em geral, até aumentou de 50 a 56%, em relagdo ao periodo anterior. O
nosso indice de leitura, entre leitores e nao leitores (2,54 em 3 meses), todavia,
segue muito baixo. Se entramos um pouco nesses dados, vemos que apenas 0,66
foram leituras motivadas pela escola, e isso nos afeta diretamente e deveria nos
preocupar. Davi Lago, em seu ensaio no G1°, quando analisa esse relatério, afir-
ma que “O baixo indice de leitura é uma de nossas mazelas histéricas e aponta
para o empobrecimento dos debates brasileiros”, e isso, como professores, pre-
cisamos enfrentar.

Somos, como afirma Ivanic (1998), o resultado de nossas experiéncias,
de nossos encontros com os textos € pessoas com que tivemos contato, ou seja,
aprendemos e nos formamos como cidaddos a partir dessas experiéncias. Como
seres humanos, amamos aprender coisas novas, principalmente se o fazemos com
os outros, ¢ muito disso fazemos hoje por meio de tecnologias digitais (o que
foi ampliado durante a pandemia). Com o advento da web 2.0, e nossa imersao
nela e em tudo que ela proporciona, mudamos nossa forma de agir e pensar,
decorrente do “desenvolvimento de novas tecnologias da internet e novos modos
de fazer coisas e novos modos de ser que sdo possibilitados por essas tecnologias”
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, p. 10). A pandemia - ¢ o distanciamento social
decorrente dela - fez com que esses ‘novos modos de fazer” tivessem que ganhar
as salas de aula, mas, em muitos casos, apenas os antigos modos foram levados
para a tela. E o que queremos propor ao longo de nossa discussao é que podemos
aproveitar este momento para pensar em novos modos de fazer, pensar em tornar
a leitura e escrita prazerosa e significativa.

Se a web 2.0 mudou nossa forma de agir e pensar, isso afeta também a nossa
forma de ler e escrever. Dependendo do género, muda a forma de leitura e escrita.
Como afirmamos em outro texto,

Aprender a ler e escrever diferentes géneros pressupoe uma imersio nas
praticas sociais em que os participantes/alunos nio apenas se apropriem
da estrutura do género, mas saibam também falar SOBRE esses géneros
(desenvolvendo conhecimentos metalinguisticos), desenvolvam certas ati-
tudes e valores sobre eles, e, acima de tudo, interajam socialmente COM

eles de maneira adequada. (KERSCH; MARQUES, 2017, p. 345)

2 Disponivel em http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_
no_Brasil_-_2015.pdf. Acesso em: 15 dez. 2020.

3 Disponivel em https://gl.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2019/01/06/retra-
tos-da-leitura-no-brasil.ghtml. Acesso em: 15 dez. 2020.
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Jewitt (2008) caracteriza a sociedade contemporinea como global, fluida e
interconectada. A leitura e a escrita sao usadas para construir e negociar sentidos
no mundo social e agir nele. Ainda que as habilidades bésicas de ler, escrever e
fazer célculos sejam o ponto de partida para aquilo que precisamos trabalhar na
escola hoje, elas, sem sombras de dividas, jd nao sio suficientes se pensamos em
desenvolver cidadios criticos e ativos.

Até hd algumas décadas, a palavra tinha a centralidade nos textos, hoje, to-
davia, outros recursos, além dela, passaram a construir sentidos, nio apenas como
complemento, como ‘ilustragio’, mas como parte integrante do texto. Como afir-

ma Unsworth (2001),

o que os estudantes aprendem sobre multiletramentos e metalinguagem ¢
inextricavelmente interligado com a forma de aprender. Isso, obviamente,
¢ influenciado pela interacdo de uma multiplicidade de fatores sociais e
complexos na sala de aula, na escola, na comunidade e nos contextos po-

liticos e culturais mais amplos. (p. 8, tradugdo nossa)

O ambiente textual em que vivemos, que nos impacta e que nods também
impactamos, experimentou mudangas notdveis no século XX e continuard a fazé-
-lo no século XXI, & medida que os alunos que ensinamos vao se tornando adul-
tos, como Maria Cristina nos mostra em sua histdria. Nao é possivel, portanto,
compreender os letramentos fora dos contextos sociais em que as interagoes acon-
tecem. E, como vimos antes, uma caracteristica fundamental da sociedade atual é
a cultura participativa, para a qual nos ¢ exigida a colaboragio. Em suma, além das
cldssicas atividades de ler e escrever, temos de ensinar a navegar, pesquisar, buscar
informacoes para o dia a dia, selecionar, verificar a veracidade das informagées, e,
acima de tudo, interagir e compartilhar com comprometimento ético.

Os eventos de letramento nio escolares, como nos mostra a histéria de Ma-
ria Cristina, sdo especialmente colaborativos, em contraste com o cardter indivi-
dual do processo de aquisi¢io da lingua escrita em ambiente escolar, que costu-
ma ser proprio da alfabetizacio. Nos eventos ndo escolares, é comum as pessoas
participarem coletivamente, umas ajudando as outras, interagindo e construindo
conhecimento em conjunto, dando e recebendo feedback (KERSCH; SILVA,
2012). Como poderiamos levar essas caracteristicas dos letramentos nio escolares
para dentro dela? Cremos que as fanfics poderiam ser uma porta de acesso, de tam-
bém os letramentos escolares desenvolverem a agéncia que Maria Cristina diz ter
desenvolvido a partir de sua participagao ativa em comunidades de fanfictions: da
leitura passou a escrita, depois para a corregdo, para a avaliagio, para a publicacio,
para a mentoria de novos autores....ou seja, multiplos e importantes letramentos
que uma prética de letramento nio escolar lhe proporcionou.
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3. 0 que sao fanfics e como elas podem contribuir para o
letramento literario?

Ainda que tenhamos o exemplo de Maria Cristina que 1& fanfic desde seus
nove anos, esse género ¢ relativamente novo e definitivamente atual. Fanfiction ¢
um estrangeirismo do Inglés que remete a fan+fiction, ou seja, ficgao de fa. Essas
Jfanfiction, fanfics, ou simplesmente fics, so histérias criadas pelos fas de algum tipo
de midia, sejam fas de um livro, de um ator, de uma banda, de um filme, de um
Youtuber e de tudo mais que conseguimos imaginar (BLACK, 2005). Essas histérias
sdo escritas com algo do universo a que esses fas fazem referéncia: a histéria pode ser
com o enredo de um livro, como o mundo mégico de Harry Potter ou o mundo
mitolégico de Percy Jackson; pode ter personagens que j4 existem, como cantores
ou atores, ou pode ter personagens originais, tudo depende da criatividade do autor.

Essa prética de escrita vem sendo vivenciada por criangas e adolescentes
como Maria Cristina de forma totalmente voluntdria. A vontade de escrever vem
da relagio que esses jovens tém com o género e com cada uma das leituras que
fizeram, o que resulta na vontade de escrever. A comunidade criada através de
interesses em comum na leitura e escrita de fanfics auxilia no desenvolvimento das
competéncias linguisticas, sejam elas na lingua portuguesa ou até mesmo na aqui-
sicio de uma lingua adicional, como explica Black (2005) ao mencionar como a
leitura e escrita em blogs, sites ou féruns proporcionam acesso a ambientes digitais
de interagoes linguisticas e sociais auténticas dentro de contextos significativos
para os participantes, a fim de desenvolver as competéncias e habilidades em um
determinado idioma e estabelecer, através da lingua e da comunicacio, relagoes
com outros membros do grupo.

Além de uma prética de letramento vivenciada pelos alunos fora de sala
de aula, a escrita de fanfics como desenvolvimento de multiletramentos vai ao
encontro do conceito de novos letramentos como préticas sociais que variam com
0 tempo e com o espago, mas que também contestam as relagoes de poder entre
letramentos considerados “dominantes” e letramentos considerados “marginaliza-
dos (STREET, 2003 apud STREET, 1985).

Sem fins lucrativos, a escrita de fanfics muitas vezes é ignorada pela escola,
e professores sequer sabem que seus alunos se engajam nesse tipo de eventos de
letramento. Assim como outros tipos de produg¢des, como Rojo (2009, p. 103)
traz a0 mencionar a escrita #/ogs ou de mensagens de texto com o internetés, a pro-
dugao de fanfics nao é considerada ou até mesmo é marginalizada como produgao
de escrita em sala de aula. No entanto, ao vermos tantas reclamagées de profes-
sores afirmando que seus alunos nio escrevem nem leem, devemos considerar
que, muitas vezes, esses mesmos alunos, como afirmamos antes, nio leem o que
lhes ¢ dado em sala de aula, enquanto estdo ativamente produzindo conteddo em
redes sociais e diferentes plataformas por vontade prépria e para muitos fins. Essas
produgées de contetido on/fine ativam multiplos letramentos que podem, e devem,
ser inseridos em sala de aula ndo apenas para desenvolver diferentes competéncias,
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mas para aproximar a realidade do aluno com a sala de aula e, com isso, motivé-lo,
por exemplo, para a leitura literdria.

Letramento literdrio, para Cosson (2015) é o processo de apropriagio da lite-
ratura enquanto linguagem. O autor destaca que se trata de um “processo de cons-
trucio de sentidos que se efetiva individual e socialmente”. Além disso, o letramento
literdrio diz respeito ao “repertério cultural constituido por uma grande variedade
de textos e atividades que proporcionam uma forma muito singular — literdria — de
construgio de sentidos. Na mesma linha, Zaponne (2008) defende que “o lecramen-
to literdrio pode ser compreendido como o conjunto de préticas sociais que usam a
escrita literdria, compreendida como aquela cuja especificidade maior seria seu trago
de ficcionalidade” (ZAPPONE, 2008, p. 53), ou seja, relaciona um conceito mais
candnico de literatura com os conceitos de multiletramentos e desenvolvimento de
competéncias através de praticas sociais. O grande desafio ¢ trabalhar com o letra-
mento literdrio de forma que nao se reforcem concepedes conservadoras tanto do
letramento quanto da literatura (COSSON, 2015, p. 181), e, sim, que consigamos
levar a aprendizagem de literatura como prdtica social para compreender o sentido
do texto a fim de motivar o ensino da escrita a partir dela, o que significa que o
aluno precisa viver uma experiéncia com o texto literdrio.

Dessa forma, a produg¢io de fanfics pode ser uma possibilidade que rapi-
damente se conecta com os alunos, aproximando o conteido de uma aula de
literatura ou lingua portuguesa com o contexto de vida de cada um. Ainda que
possamos escolher diversos géneros para trabalhar aspectos literdrios, por que nao
desenvolver essas e muitas outras competéncias com um género digital que defi-
nitivamente encanta cada aluno?

O papel da escola compreende muito mais do que simplesmente a leitura
e escrita de algum texto. Ela precisa proporcionar aos seus alunos a participagao
em vdrias préticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na
vida da cidade, de maneira ética, critica e democritica (ROJO, 2009). Além disso,
como instituigo social, a escola deve ter como objetivo o reconhecimento desses
multdplos lecramentos, que variam no tempo e no espaco (STREET, 2003, p. 77),
e a incorporagio de géneros novos e digitais ao trabalho feito em sala de aula pode
nos ajudar a alcancar esse objetivo.

4. Como trabalhar com fanfics na escola?
%mee,wmomwﬁ@,nﬁawﬂ,
WMWWWW@W(&WWM&)@
OMMWG@OWM&W&WWWHOWWQWWW
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e,w%a@%,wmwmﬂw@omm&,awﬁe@maew
&am@mm&y@woqmoﬁammnﬁommfwﬂqw&j}amawﬂa

Durante o cura de Lelras, muilos momentos reserwados & escrita
ciativa aconteceram, mas Maria eocrevia como abuna ¢ escritora, nio

@mwmmw&w&/m@wa,mwjﬁaw%u—
ma, Maria sabia que desenvolseria competincias de feilura, interpretagio
¢ escrila. @m&e?@?@mﬂa&u&madmﬂw&amw em

WWW,@QWM&GMW%&MWWWW
W&WW@WWMWWWWD&MO

O projete desentolsido com wm tipe maio cwrlo de fanfic possibifitou
&QWW,PMAMMWWQWM&QWWOW
&om@ha&a&omog@mwﬁ%w&mmﬁam&o@w&v

Muitas coisas j4 mudaram na nossa vida pessoal e na nossa prética docente
e, ainda que possamos continuar com nossas praticas de sempre, os textos muda-
ram, entdo parece fazer sentido que mudemos nossas priticas de leitura também.
Segundo Barton e Lee (2015), a materialidade dos textos mudou, ou seja, os su-
portes agora sio outros, e isso implica outras mudangas, como a forma em que um
texto ¢ escrito e lido, por exemplo. Antes as mensagens pessoais iam numa carta,
que era escrita em papel, enviada por correio e, chegando ao destinatdrio, era lida
com calma e af respondida... esse processo levava semanas, as vezes, meses. Agora
uma mensagem ¢ digitada de forma curta e abreviada por WharApp, enviada em
segundos ¢ lida em menos tempo ainda... esse processo leva segundos.

No entanto, além dessa transformacio dos textos offline para textos online,
temos também a criagio de textos por conta da possibilidade que o online nos
permitiu, como Tweess ou, como jd mencionado, Fanfics. Todos esses textos per-
meiam nossa vida online (e impacta na offline também) sem sequer percebermos.
Muitos costumam dizer que odeiam ler e que nunca param para ler um livro, mas
nao percebem que tudo que ¢ feito na internet ¢ feito através de textos, seja um
meme ou um video no YouTube, ou seja, ¢ lido!

Parte do nosso trabalho, entdo, como professores, é nos apropriarmos dos
conceitos e das prdticas de letramento em que nossos alunos estio envolvidos, a
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fim de trabalharmos com esses textos para tornar as préticas sociais significativas
para eles. Pensando nisso, parece ficil, depois de uma breve explicacio sobre o que
¢ uma fanfic (uma simples producio de fs, nio ¢?), pedir aos nossos alunos que
escrevam uma fanfic, certo?

Bem, depende. Essa atividade pode, sim, acontecer, e definitivamente dar
certo, mas uma fanfic nao é um género tnico. Existem diversos “subgéneros” nessa
categoria e, ainda que ndo consigamos encontrd-los oficialmente categorizados,
muitos sites criados pelos préprios leitores e escritores trazem as diferentes classi-
ficagoes das histérias.

Para comegarmos a pensar em fanfics em sala de aula, precisamos entender
que, muitas vezes, temos alunos que sabem mais do que nés e que, além disso, esse
género estd sempre em movimento, até porque os géneros sio tipos relativamen-
te estdveis de enunciados (BAKHTIN, 1979/2003, p. 262). Quando visitamos
um site de fanfics, nos deparamos com categorias em que vamos encaixar nossa
produgio, e a criagdo e adicio de novas categorias nesses sites sao acontecimentos
comuns. Assim, a fim de escolhermos o que mais serd indicado e significativo para
cada turma, precisamos ficar atentos ao que a plataforma oferece.

Enquanto temos fanfics, de fato, como histdrias escritas por fas, o formato
de cada um dos tipos de fanfic vai ser diferente e terd caracteristicas diferentes.
Nos sites de publicagio de fanfics, elas sio classificados em categorias para que
os leitores possam encontrar exatamente o tipo de fanfic que procuram. Nessas
categorias, também ¢é possivel encontrar mais informagoes e caracteristicas sobre
as histérias, como histérias de romance, terror ou comédia.

Mas como escolher o tipo de fanfic mais adequado para trabalhar com a
minha turma?

Cada tipo de fanfic pode nos trazer pontos positivos diferentes quando pen-
samos em usar um deles em sala de aula, entao vamos conhecer alguns deles*:

*  Long fics: fanfics com, normalmente, mais de dez capitulos ¢ com um
ndamero de palavras que pode variar (algumas tém até mais de 500 mil);

o Short fics: fanfics de 3 a 10 capitulos e, também, com um niémero de
palavras que pode variar;

*  One shot: fanfics com apenas um capitulo, independentemente do nu-
mero de palavras (podem ser mil ou 80 mil);

*  Two shot: fanfics com dois capitulos;
*  Drabble: fanfics com aproximadamente 100 palavras;
*  Droubble: fanfics com aproximadamente 200 palavras

Existem, certamente, mais variagdes, mas esses sao alguns tipos que podem
ser utilizados em sala de aula, tudo depende do seu objetivo. Caso a sua turma

4 Aqui listamos alguns tipos que nio achamos sistematizados em nenhum lugar, mas que, na
nossa experiéncia, sao os mais frequentes (e cremos que os mais Uteis para o trabalho em sala
da aula).
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seja mais nova, como um sexto ano, vocé talvez queira fazer um projeto de lei-
tura e escrita menor, entao escolha um droubble ou uma one shot. Seus alunos
ainda podem te surpreender e escrever 10 pdginas, tudo pode acontecer, mas é
interessante limitar o tamanho da escrita para adequar os textos ao tipo que vocé
escolheu. Para um projeto mais logo, seria muito importante trabalhar com uma
short fic ou até mesmo uma long fic. Cada capitulo pode ser construido em aula,
os alunos podem criar personagens com muitas caracteristicas ou até mesmo criar
seus proprios universos.

A escolha do tipo vem com a escolha de diferentes fanfics jé escritas e publi-
cadas para que os alunos possam ler e conhecer esses textos. Além disso, os textos
que vocé selecionar ainda véo indicar muitos aspectos possiveis de serem trabalha-
dos. Em uma fanfic, diversos aspectos, oficinas e tépicos super comuns em aulas
de portugués e literatura podem ser trabalhados como, por exemplo:

e Cria¢do de um titulo que chame a atencéo do leitor;
*  Cria¢io de uma sinopse relevante e instigante;
*  Criagio de uma capa para a sua histéria com aplicativos de edi¢ao;

*  Reconhecimento e classificagio da fanfic em hashiags’ (tags) que repre-
sentem a histdria;

*  Personagens;

¢ Enredo;
e Espaco;
e Tempo;

*  Notas iniciais e finais do autor, falando sobre sua produgio;

* Andlise Linguistica de diferentes contetidos como, por exemplo, pon-
tuacdo, adjetivos ou algum tempo verbal.

O melhor de tudo ¢ poder trabalhar todos esses aspectos considerando os
gostos de cada aluno. As fanfics podem ser escritas com personagens originais, mas
cada aluno também pode fazer uma ‘bagunca’ de pessoas famosas de que ele gosta.
E bem possivel que vocé receba uma fanfic com o Super-Homem ajudando um
faraé no Antigo Egito, ¢ esta é a melhor parte: poder desenvolver competéncias
novas e conhecer ainda mais cada aluno seu.

No final, quando temos um projeto tao completo como um de fanfic pode
ser, o passo final é a publicacdo. O mundo dos sites de fanfic pode ser complicado,
entdo a escolha de uma plataforma confidvel é bem importante. E bem comum,
como em muitos géneros, que tenhamos que tomar cuidado com contetidos im-

5 Hashtag é um termo associado a topicos que podem ser pesquisados em redes sociais, in-
serindo o simbolo do “jogo da velha” (#) antes da palavra, frase ou expressao. A hashtag
permite que todas as publicacées em redes sociais que usem uma mesma Aashtag possam
ser mais facilmente encontradas. (Disponivel em: https://neilpatel.com/br/blog/como-usar-
hashtag/. Acesso em: 20 dez. 2020)
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préprios, ainda mais quando trabalhamos com um sexto ano, por exemplo, mas
nio ¢ impossivel. E importante que nés, como professores, nos apropriemos da
plataforma a fim de escolhermos fanfics interessantes para trabalharmos e que,
caso se¢ja o seu contexto, talvez a publicagio das fanfics seja feita em uma conta
em grupo para toda a turma. Nesse caso, nés mesmos postamos as histérias, e os
alunos nio tém tanto contato assim com a plataforma, mas esse é um dos jeitos
para que possamos controlar mais a situagio. No caso de anos do ensino médio,
as plataformas podem ser mais exploradas por cada aluno.

Escolher uma plataforma para a publicacio de uma fanfic pode ser dificil
quando ndo se sabe por onde comegar, entdo decidimos trazer duas plataformas
que, embora nao sejam brasileiras, sdo as mais conhecidas atualmente no Brasil e
possuem versao em portugués. O Wattpad® e o Spirit Fanfics” sao as plataformas
mais conhecidas pelos alunos e, por experiéncia, consideramos as mais diddticas.
Nas duas plataformas, temos op¢des parecidas para a publicacio: teremos foto de
capa, personagens, sinopse, hashtags para identificacio da fanfic e o texto propria-
mente dito. O Wattpad é o mais conhecido pelo pablico mais novo e relativamen-
te mais fdcil de publicar, ja que o Social Spirit exige a marca¢io de mais temas e
géneros além do que o Wartpad pede.

Para reunir todas as informagdes necessirias para a publicacio de cada
fanfic, vocé pode fazer um Formuldrio do Google para coletar os dados da his-
téria de cada aluno antes da publicagio final. Para criar uma conta, é bem fcil.
Existem as opg¢des de se conectar com o Facebook, com a conta do Google ou
criar cadastro com algum e-mail. Uma recomendagio seria criar uma conta
para toda a turma e, entdo, todas as fanfics daquela turma ficariam no mesmo
lugar. Dessa forma, o professor pode postar as fanfics prontas ou cada aluno
pode acessar a conta e postar a sua. E muito interessante compartilhar a conta
da turma e, no final, nas redes sociais da escola para compartilhar as producées
com a comunidade.

Nossa dica é: crie uma conta na plataforma para ver que dificuldades vocé,
como professor e usudrio, vai encontrar. Faga o processo de publicagio de uma
Jfanfic e, muito provavelmente, as dificuldades que vocé encontrou vao ser muito
parecidas com as que seus alunos encontrario. Navegue pelas plataformas e nao
parta do principio de que os alunos saberio tudo o que devem fazer simplesmente
porque estio no contexto digital desde que nasceram. Os desafios comecam no
momento em que precisamos criar uma conta no site e vao até a anlise linguistica
ou de personagens que precisamos criar para escrever.

Em suma, como dissemos antes, aprendizagem ¢ experiéncia. Comece vi-
vendo essa experiéncia para depois compartilhd-la com seus alunos.

6 https:/[www.wattpad.com/stories/whatpadd?locale=pt_PT.

7 hteps:/[www.spiritfanfiction.com/?locale=pt.
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5. Consideragoes finais

As fanfics, como mostra a histéria de Maria Cristina, assim como outros
letramentos desenvolvidos fora da escola, sao experiéncias ricas que os alunos po-
deriam trazer para a escola, ¢, com elas, o professor poderia aproximd-los da lite-
ratura. Maria Cristina ¢ real, assim como sua histéria. E real também que Maria
Cristina foi aluna da Dorotea no segundo semestre de 2020, numa disciplina do
curso de Letras da Unisinos. A aula em que se discutiram as fanfics revelou muito
sobre o que ¢ ler escrever hoje, sobre como alguns letramentos sio marginalizados,
e outros gozam de grande prestigio nas salas de aula.

Na disciplina de Dorotea, os alunos foram apresentados a duas plataformas
para publicarem suas fanfics depois de prontas: fanficobsession® e fanfics’. Foi uma
das surpresas mais lindas que a disciplina deu para a professora: alunos escrevendo
até 10 pdginas; alunos que tinham dificuldade com textos académicos escrevendo
com prazer ¢ com desenvoltura. Sao futuros professores que jd viveram a experién-
cia de escrever uma fanfic e estio prontos para trabalhd-las com seus alunos, seja
no estdgio, seja na sua atuagio profissional.

Como vimos mostrando ao longo deste texto, ¢ de extrema importincia que
o letramento digital ndo seja colocado como importante apenas no contexto on/i-
ne e que seja trabalhado fora do computador também, mesmo que sempre acabe
voltando para alguma ferramenta digital. Os textos continuarao mudando, nio hd
0 que possamos fazer, e as préticas sociais de leitura e escrita sempre se adaptario.
Estd conosco a tarefa de, assim como os textos, continuarmos nos atualizando
para que possamos proporcionar préticas escolares significativas para nossos alu-
nos a fim de desenvolvermos, junto com eles, diversas competéncias importantes
para a vivéncia de mundo de cada um.

Para se apropriar das competéncias ¢ habilidades necessdrias para agir no
mundo social contemporineo, precisamos oportunizar a nossos alunos a possibi-
lidade de se integrarem na cultura participativa que caracteriza a sociedade atual
de forma ética, segura e responsdvel, levando-os a selecionar informagées con-
fidveis, além de ajudd-los a ser criadores de produtos digitais, ou seja, fazer com
que se tornem “prossumidores” (produtores e consumidores a0 mesmo tempo)
de conhecimento, no lugar de meros consumidores de informagio. E nossa tarefa
tornd-los “capazes de compreender, produzir e transformar significados linguisti-
cos, visuais, de dudio, gestuais e espaciais para compreender e escrever o mundo
em que vivem” (KERSCH; SCHABARUM, 2020, p. 170).

8  http://fanficobsession.com.br.
9 https://fanfics.com.br/.
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A CONSTITUICAO DE LETRAMENTOS, DURANTE A
PANDEMIA: DESAFIOS PARA PROFESSORES E ALUNOS

Antonia Sueli S. G. Temdteo

1. E por falar em pandemia, o que esta acontecendo na sala de
aula?

A sala de aula, em 2020, sofreu impactos significativos, em decorréncia da
pandemia provocada pela Covid-19, que alterou de forma repentina e irreversivel
a rotina de toda a popula¢io mundial. Os professores, de todos os niveis de ensi-
no, tiveram que se reinventar, aprender novas metodologias, fazer uso de recursos
tecnoldgicos e mididticos que nio conheciam, tendo que aprender fazendo. Isso
colocou os especialistas em alerta, visto que a necessidade imediata de uma toma-
da de decisio era algo jamais vivenciado por essa classe de profissionais.

De repente, todos se igualaram, nio havia distin¢do entre professores em
inicio de carreira e os que estavam na reta final, as portas de uma aposentadoria:
todos tiveram que aprender novas formas de ensinar. Quem sempre resistiu a
inser¢ao da tecnologia em sua sala de aula teve agora que aceitar fazer uso dela,
mesmo que nio soubesse nem por onde comegar. As redes de ensino comegaram
a ofertar cursos emergenciais para a qualificacio imediata de seus profissionais.
Na universidade nao foi diferente, e é um pouco disto que vamos compartilhar
neste texto: que aula ministrar durante a pandemia? O que, neste momento tio
conturbado, efetivamente importa na sala de aula?

Neste capitulo, discutimos a experiéncia com o ensino remoto no ensino
superior, em uma sala de aula do Curso de Gradua¢io em Letras, de uma uni-
versidade publica, no interior do Nordeste brasileiro, com aulas realizadas pela
plataforma Google Meet, tendo o Google Classroom como ferramenta de acesso
a0 material diddtico da aula. Definimos como objetivo discutir as vivéncias e os
aprendizados na sala de aula, durante esse periodo de pandemia, no que diz res-
peito as dificuldades inerentes a realidade do ensino remoto. Mas o que é isso? E
o0 que serd que ¢ realmente necessirio para o aluno neste momento de pandemia?
Quais os letramentos necessdrios e quais sio de fato construidos, em decorréncia
dos fatos evidenciados, nesse contexto? Muitas sio as questdes, mas nem todas
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podem ser respondidas, visto que algumas prdticas pedagdgicas estio sendo res-
significadas e outras ainda estao se constituindo.

Tendo o professor na linha de frente para tomar decisdes que solucionem,
em curto prazo, os problemas decorrentes da situagio de pandemia, que impactam
diretamente o processo de aprendizagem dos alunos, a discussdo ora posta é guiada
por conceitos como o de letramento do professor para o local de trabalho (KLEI-
MAN; SILVA, 2008; TEMOTEOQ, 2019) e Educacio a Distincia e Ensino Remo-
to (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). O primeiro conceito trata dos aspectos
formativos inerentes aos processos de ressignificacao das praticas pedagdgicas que a
situagdo requer; os demais se impoem face as necessidades advindas da sala de aula,
diretamente afetada pelas consequéncias do distanciamento social fisico. Convém
destacar também que toda essa discussdo perpassa o entendimento sobre o conceito
de multiletramentos, que ganha for¢a ao compreendermos que professores ¢ estu-
dantes devem se ver como participantes da e na mudanga social, como aprendizes,
que podem ser designers, ou melhor, produtores e transformadores ativos de signifi-
cados dentro de sua comunidade. (AGUIAR; FISCHER, 2012).

Assumimos, aqui, uma postura investigativa propria da linguistica aplicada
como campo tedrico, com foco no letramento do professor, por isso importa des-
tacar que esta discussio resulta de nossa experiéncia como professora universitdria,
visando a entender os processos que se desenvolvem no espago em que atuamos,
considerando que nao podemos perder de vista que o letramento, “como toda
atividade humana ¢ essencialmente social e se localiza na interagao interpessoal”.
(BARTON; HAMILTON, 2004, p. 109). Em se tratando de discutir a prépria
vivéncia, em decorréncia de uma situagio tao singular, procuramos nio perder
de vista que a sala de aula, como espago de investigacio, ¢ constituida de uma
considerdvel variacao de sentidos que nao pode ser ignorada, quando a intengio é
compreender os conflitos, as tomadas de decisdo e os processos de transformacao
que se desenvolvem em seu interior. (ANDRE, 1995).

Pelo exposto, organizamos a discussdo a partir da articulacio dos conceitos
inerentes ao contexto de mudanca que impactou diretamente a sala de aula, sendo
o tltimo deles — o ensino remoto — foco da problemdtica que conduz a discussao
no segundo tépico, que trata da busca por alternativas para o desenvolvimento
do ensino, no contexto em andlise. O terceiro tépico aborda as dificuldades que
alunos e professores enfrentaram no uso das plataformas e ferramentas digitais
utilizadas no ensino remoto.

2. Fazendo um alinhamento conceitual: do ensino presencial
ao ensino remoto

As tecnologias digitais COmo suporte, NOS €SPagos educacionais, nio sio no-
vidade, no entanto, o seu uso figurava como uma op¢io ou uma estratégia para
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promover processos bem-sucedidos de ensino e de aprendizagem. Moreira (2018)
j& chamava a atengao para as mudangas resultantes da nova ordem social, cultural,
econdmica, politica e ética que vivenciamos desde que “o analdgico ¢ o digital, o
real e o virtual, o humano e a mdquina, o off-line e o on-line passaram a coabi-
tar” (MOREIRA, 2018, p. 6). Para o pesquisador, tais mudancas apontam para
a urgente necessidade de redefinir o paradigma educacional, desde o inicio desse
novo século.

Provavelmente, as aulas cldssicas em que os alunos sentam, uns atrds dos ou-
tros, e ouvem o que o professor lhes transmite, estd muito longe de corresponder
as expectativas de alunos que estdo conectados as informagées por meio de seus
dispositivos eletrdnicos; ou seja, uma transformagio radical no ensino, em todos
os niveis, era emergente. As competéncias que desenvolvemos com eles ao longo
da escolarizacio provavelmente nao correspondem aquelas necessdrias para atuar
plenamente no mercado de trabalho quando estiverem formados.

Com a crise decorrente da Covid-19, todos tiveram de passar para o online,
e poucas universidades estavam preparadas para essa mudanca rédpida, como j4 re-
ferimos acima. De um modo geral, a experiéncia tem nos mostrado que o ensino
online ndo goza do mesmo prestigio que o presencial, em razio das peculiaridades
que sdo préprias dessa modalidade como o distanciamento fisico, a metodologia
para condugio do trabalho, a qual pode levar o estudante a nio se sentir tdo segu-
ro quanto se sentiria no ensino presencial, dentre outros. O contexto da pandemia
apressou a tomada de decisdes nas institui¢cdes, levando professores e gestores a
ponderar sobre os diversos modelos de ensino a distdncia, mediados por tecnolo-
gias digitais. Muitos trataram de reproduzir a sala de aula tradicional com aulas
em video, e-books, provas online, e sistemas de gestio de aprendizagem que nio
trouxeram novidades, o que acaba sendo um passo atrds em tudo o que havia de
errado com os modelos didéticos de ensino.

Em se tratando de modelos de ensino configurados pelo distanciamento
geografico entre professor e aluno, podemos citar alguns, discutidos por Moreira
e Schlemmer (2020): Ensino a Distancia, Educacio a Distancia, eLearning e En-
sino Remoto. Os autores apresentam outros modelos, no entanto, nos deteremos
nesses conceitos por serem os que repercutem no contexto que queremos enfocar.

Assim sendo, trataremos, inicialmente, sobre o Ensino a Distancia, sobre o
qual é apresentado um panorama histérico, em que se destaca a escrita como pri-
meira alternativa que permitiu as pessoas se comunicarem sem a presenca fisica.
Desde tempos antigos, praticas de ensino sao mediadas pela escrita, como as ideias
de Sécrates difundidas por Platdo, por exemplo, e as mensagens trocadas pelos
primeiros cristdos, nos processos de evangelizacdo. Em todas as épocas, foram
criados meios para propagar formas de ensino sem que houvesse necessariamente
a interagdo possibilitada pela presenca fisica. Para Alves (1994), esse processo teria
se iniciado com a invengao da imprensa e se ampliado, ao longo do tempo, através
de diferentes formas e tecnologias, como os servigos postais, o ridio e a televisio,
permitindo-lhes conquistar significativos niveis de popularidade. Sequente ao sur-
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gimento da televisio e tecnologias afins, o ensino a distAncia seguiu seu curso se
solidificando com a ampliacdo do uso das Tecnologias e Redes de Comunicagao
Digital, originando as primeiras Universidades abertas em solo brasileiro, as quais
se expandiram a partir de 1994, embora, desde a década de 1960, j4 existissem em
outras partes do mundo, como Europa, Asia e América do Norte.

O segundo conceito trabalhado é o de Educa¢io a Distincia, entendido
como uma forma de “utilizar as tecnologias da Internet para propiciar um amplo
conjunto de solugées que objetivam servir de suporte para que a aprendizagem
ocorra” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 13). De acordo com a defini¢ao
desses autores, é necessdrio entender que o conceito estd para além de um ensino
apenas mediado por recursos tecnolégicos, mas que nao possibilitava, de fato, a
interacdo constante entre os sujeitos, as tecnologias e a informagao. Os recursos
que possibilitavam o Ensino a Distancia foram ampliados na Educagio a Distan-
cia, para favorecer a interagio do estudante com o contetdo e a aprendizagem,
visto que:

Com a Educacio via Web, passou a ser possivel a atualizagao, armazena-
mento/recuperagio, distribui¢io ¢ compartilhamento instantineo da in-
formagao; superagao dos limites de tempo e espago; trabalhar no sentido
da construgao do conhecimento — atividade do sujeito; a aprendizagem
colaborativa e cooperativa; maior autonomia dos sujeitos no processo de
aprendizagem; desenvolvimento de processo de avaliagio continuada e
formativa, por meio do uso de “portfolio”; alto grau de interatividade -
utilizagdo de comunicag¢do sincrona e assincrona; a tomada de decisio,
aumento da tomada de consciéncia, ampliagio da consciéncia social e
ainda o desenvolvimento de uma Inteligéncia Coletiva. (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020, p. 13-14).

Vista desse modo, a Educagio a DistAncia amplia as possibilidades, ao estu-
dante, uma vez que lhe oportuniza diferentes formas de aprender e variados recur-
sos para interagir com o conhecimento e protagonizar o seu préprio processo de
aprendizagem. Os autores apontam, ainda, a formacio de comunidades virtuais
como elemento propiciador da aprendizagem em rede que “poderia resultar em
novos modelos que privilegiassem a reconfiguragio de curriculos, metodologias
e préticas pedagdgicas, provocando uma mudanca de paradigma” (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020, p. 15). Para eles, adotar a légica da aprendizagem em rede
requer a mudanca de paradigmas, nos sistemas de ensino.

Os autores apontam também o eLearning como um conceito novo que re-
mete a uma reflexdo sobre a tecnologia em uso e os pressupostos pedagdgicos de
aprendizagem, face aos avangos tecnoldgicos e s transformagoes econdmicas e
sociais. Considerado como uma evolu¢io natural da EAD, o eLearning pode-
14 ser visto com naturalidade pelas novas geragdes, pois faz parte de uma “nova
ecologia educativa” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 16) que muito tem

contribuido para reconfiguracio de conceitos, especialmente em ambientes vir-
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tuais. Porém, cabe alertar para a necessidade de facilitagio da acessibilidade a esses
ambientes virtuais de aprendizagem, com vistas a possibilitar a inclusio social e
a integracdo, na interface de diferentes contextos que promovam processos de
ensino e de aprendizagem socialmente relevantes.

O que chama a atengio para a discussdo desses conceitos € a forma como
passaram a fazer parte do nosso cotidiano, logo que se instaurou o contexto de
pandemia, a partir do més de marco de 2020. Nao que esses ndo existissem e
nao fossem discutidos em algum momento, porém, passaram a ser temas recor-
rentes nos debates que tinham por objetivo encontrar solugbes urgentes para
encaminhar as atividades académicas em meio ao caos que vivencidvamos em
decorréncia da situa¢io que impedia o funcionamento presencial das institui-
¢oes de ensino, mas que requeria a continuidade do trabalho de uma forma para
a qual nio estdvamos preparados, pois, sequer, em algum momento de plane-
jamento poderia ser pensado que essa necessidade surgisse, principalmente, de
forma tdo repentina.

Nessa perspectiva, no foco das discussoes, emergia o quarto conceito — En-
sino Remoto ou Aula Remota — que € definido como uma modalidade de ensino
ou aula que pressupée o distanciamento geografico de professores ¢ estudantes e
vem sendo adotado nos diferentes niveis de ensino, por instituicoes educacionais
no mundo todo, em funcdo das restricbes impostas pelo Covid-19, que impos-
sibilita a presenca fisica de estudantes e professores nos espagos geogréficos das
instituicoes educacionais (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). Os autores desta-
cam que, nessa modalidade, o ensino mantém as mesmas caracteristicas do ensino
presencial, pois o curriculo, as metodologias ¢ as praticas pedagdgicas sdo trans-
postos para os meios digitais, em rede, de forma sincrona, preservando, assim, os
principios da aula presencial.

Foi justamente a similaridade com o ensino presencial que contribuiu para
que se elegesse 0 ensino remoto como modelo de ensino a ser adotado no contex-
to, ora enfocado, pois, pela sua prépria natureza e caracteristicas, era o que mais
se adequava & situagio emergencial vivenciada. Importa destacar que

o Ensino Remoto de Emergéncia ¢, na realidade, um modelo de ensino
tempordrio devido as circunstancias desta crise. Envolve o uso de solugoes
de ensino totalmente remotas idénticas s prdticas dos ambientes fisicos,
sendo que o objetivo principal nestas circunstincias nio ¢ recriar um ecos-
sistema educacional online robusto, mas sim fornecer acesso tempordrio e
de maneira rdpida durante o periodo de emergéncia ou crise. (MOREI-

RA; SCHLEMMER, 2020, p. 09)

De acordo com essa definicio, e tratando-se de uma situagio emergencial,
entendemos que a opgao pelo modelo que guia esta discussao levou em considera-
¢io dois fatores: a similaridade com o ensino presencial e as condi¢des de acesso,
pelo aluno.
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3. 0 ensino durante a pandemia: a busca por alternativas

Como jd destacado, o distanciamento social provocado pela pandemia da
Covid-19 impactou diretamente diferentes setores da sociedade, e com a educa-
¢do ndo foi diferente, quando professores e alunos foram privados do convivio
fisico didrio. A universidade, /ocus dessa reflexio, teve o seu calenddrio letivo sus-
penso por seis meses. Enquanto isso, grupos de professores se reuniam para estu-
dar as consequéncias dessa decisdo e buscar alternativas de retorno as aulas, novas
formas de ensinar, ofertas de cursos e oficinas sobre o ensino remoto e aplicagao
de questiondrios online para verificar as condigoes de acesso & internet dos trés
segmentos da institui¢io.

Ao analisar a dimensao dessa problemdtica, em que os professores redobram
esforcos para encontrar solugoes possiveis para a situacio que se instaurou, de for-
ma repentina, no interior da universidade, reportamo-nos aos estudos de Teméteo
(2019), quando discute a relevincia social do trabalho docente e os processos de
letramentos que os constituem. Considerando as afirmagoes de Tardif e Lessard
(2012) sobre a importincia fundamental do trabalho docente para a compreensio
das transformagoes das sociedades, destacamos as agoes necessdrias para promover
a aprendizagem do aluno, as quais exigem um movimento continuo de reflexao,
visto que ele deve elaborar estratégias eficazes para atingir esse objetivo. Portanto,
preparar-se para isso, através do estudo, é condicdo sine qua non para desenvolver
um trabalho satisfatério. Assim, hd uma expectativa de que essa preparagio leve
o professor a rever seu préprio modo de aprender e de construir a experiéncia
docente.

Para Teméteo (2019), falar da aprendizagem do professor remete aos le-
tramentos necessarios para que essa ocorra, a qual diz respeito aos letramentos
para o local de trabalho, entendidos como um conjunto de préticas sociais que
se desenvolvem através dos processos formativos continuados que possibilitam
a0 docente um acompanhamento sistemdtico do desenvolvimento das ativida-
des realizadas em seu cotidiano escolar, sendo possivel perceber que as interagoes
que se constroem entre os participantes ¢ também a administragio de conflitos
gerados permitem-lhes novas construcoes a partir das diferentes acoes que ali se
desenvolvem, no que diz respeito as dividas, as aprendizagens, as trocas € também
as necessidades que emergem, no local de trabalho, como contexto discursivo.

Sobre os letramentos do professor para o local de trabalho, Kleiman e Silva
(2008) destacam que s3o conhecimentos resultantes de construgdes pessoais do
professor que acontecem constante ¢ permanentemente no curso de sua atuagio
profissional, decorrentes de agoes préprias da profissio docente, como conheci-
mento da matéria e dos modos de ensind-la, de experiéncias prévias e de intera-
¢oes que orientam a resolugio de dificuldades. As dificuldades e incertezas que se
instauraram nas institui¢oes de ensino, a partir da decretacio da pandemia, reque-
reram urgéncia na solugio dos conflitos, poder de decisio, redimensionamento de
préticas e a construgio de um novo fazer pedagégico.
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Essa urgéncia nas decisbes apressou o processo de implementagio de novas
estratégias de ensino mediadas por tecnologias digitais que j4 vem sendo discutido
por professores de diferentes niveis de ensino, especialmente os universitdrios.
Moreira (2018), ao tratar de “ecossistemas digitais”, tem como referéncia as novas
formas de viver de uma sociedade globalizada e amplamente tecnolégica, que
requer novas formas de ensinar, de aprender ¢ de se comunicar, estabelecendo,
assim, significativos desafios para professores e estudantes. Para o autor,

Com efeito, os ecossistemas digitais de aprendizagem, tal como os co-
nhecemos, estio a ser constantemente desafiados pelo enorme fluxo de
contetidos, pelas muiltiplas plataformas e sistemas de medias, que circulam
pela nossa cultura, e que provocam um conjunto de mudangas, nio sé
tecnoldgicas, mas também sociais e culturais, que Jenkins (2009) apelidou
de Cultura da Convergéncia. (MOREIRA, 2018, p. 7 — grifos do autor)

Para esse autor, uma sociedade comandada por avangados sistemas tec-
nolégicos necessita de salas de aula conectadas a uma rede de conhecimentos
continuamente atualizada, alimentada a partir de instrumentos que equalizem
as relacoes hierdrquicas entre professor e alunos, a partir de recursos que substi-
tuam regras lineares por “ecosistemas digitais que sdo, na sua esséncia, andlogos as
comunidades ecoldgicas naturais, pois se apresentam como sistemas complexos,
dinamicos ¢ adaptativos”. (MOREIRA, 2018, p. 7).

Quando foi definido o retorno as aulas, através do ensino remoto, surgiram
também as preocupagdes com as condicoes de acesso dos alunos, o que seria de-
cisivo para a escolha das ferramentas e das plataformas de mediagao, conforme
registros dos questiondrios aplicados na institui¢io em destaque. A comissio espe-
cial de consulta, responsdvel pelos estudos sobre as medidas a serem tomadas para
o enfretamento da pandemia elaborou um documento que servisse de referéncia
para os encaminhamentos necessdrios para que as aulas acontecessem. Assim sen-
do, o documento define o ensino remoto como:

uma agio intencional, rdpida e circunstancial de fazer o encontro do do-
cente com seus discentes, acionando interfaces para trazer os alunos para o
didlogo formativo. A perspectiva de “circunstancialidade” justifica-se pela
provisoriedade de um contexto de emergéncia em que a formagio pré-
via de docentes e discentes ndo encontra tempo suficiente e a priori para
iniciar a agdo, cabendo aos docentes, a gestao [...] e aos discentes analisar
o potencial de cada ferramenta e/ou dispositivo possivel de ser acionado
para o processo formativo remotamente.'

Esse entendimento, oriundo do consenso do grupo de professores reunidos

para esse fim, alinha-se com a discussio de Moreira e Schlemmer (2020), ante-

1 Considerando o principio ético da pesquisa cientifica, mantivemos a identificagio do docu-
mento sob sigilo.

75



Antonia Sueli S. G. Temdteo

riormente citada, a qual se tornou necessdria para diferenciar ensino remoto de
ensino a distAncia (EAD), evitando, assim, os equivocos, especialmente por parte
dos alunos, que usavam os dois conceitos indistintamente. Uma vez definido que
o retorno as aulas ocorreria de forma remota, no mesmo documento estabelecia-se
a necessidade de um planejamento diddtico-pedagégico criativo e motivador para
envolver, de forma efetiva, os alunos, nesse momento diferenciado do habitual,
chamando a atengio para os seguintes parimetros:

*  Desenvolver a autonomia do aluno;

*  Flexibilizar o acompanhamento das atividades;

e Permitir a gestao flexivel de hordrio e flexibilidade de ambientes
fisicos;

*  Criar situagoes diddticas nas quais a presenca fisica seja limitada

*  Acompanhar o progresso dos alunos com auxilio de dados e algorit-
mos inteligentes;

e Criar vinculo institucional continuo entre docentes-discentes e
discentes-discentes por meio de redes e interfaces de comunicagio
online;

*  Promover atividades formativas por meio de interfaces e dispositivos
digitais sincronos e assincronos;

*  DPropiciar processos de avaliagio diagnéstica visando conhecer a si-
tuagao atual dos alunos 2

E notéria a énfase do documento para que se criem estratégias de sensibiliza-
¢ao e envolvimento do aluno a fim de fortalecer o vinculo institucional e a oferta
de condi¢oes adequadas de aprendizagem em que esse estudante se sinta acolhido
e tenha assegurada a continuidade do seu processo formativo. “Flexibilizagao” ¢
palavra-chave, nesse contexto, dadas as dificuldades vivenciadas pelos alunos para
se manterem ativos como estudantes, levando-se em consideracao as limitacoes
de acesso remoto, em razio da falta de equipamento adequado, das condigoes
de acesso via internet e da localizagio geografica de suas residéncias que, muitas
vezes, inviabiliza o acesso da rede.

Essas constatagoes remetem a Moreira e Schlemmer (2020), quando cha-
mam a ateng¢ao ao afirmarem que

A énfase ndo estd na tecnologia, sendo que esta atua como um ambiente
promotor de redes de aprendizagem e conhecimento. O foco precisa estar
nas condi¢bes que afetam a apropriacio tecnolégica, importando consi-
go um significativo incremento do sentido e da qualidade na educagio.

(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 6).

2 V.notal.
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Foi com foco no estudante e nas suas condi¢des para a continuidade do
estudo e apropriacdo do conhecimento, no contexto em andlise, que em todas
as discussoes realizadas para as tomadas de decisio sobre o ensino no periodo
da pandemia, sempre se levou em consideracio as suas condigoes de acesso. Foi,
entdo, realizada uma pesquisa entre os discentes para obter um diagnéstico das
suas condigoes de acesso & internet e do uso de ferramentas digitais. Os dados
revelaram que, na unidade de ensino em que foram gerados, 95,7% dos alunos
acessam a internet pelo smartphone, enquanto 4,3% utilizam o computador. Em
seus proprios relatos, afirmam que quando se trata do acesso para fins de ensino/
assistir aula, o equipamento utilizado é determinante, visto que ferramentas como
o Google Classroom eles nao conseguem acessar pelo smartgphone. Constatagoes
como essa foram determinantes para a decisdo dos professores em relacio as plata-
formas utilizadas para desenvolver os seus trabalhos e interagir com os alunos, as
quais sio mostradas no grafico 01.

Grifico 01.
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Fonte: Documentos da IES?

Assim, evidencia-se que as condicoes de acesso A internet pelos discentes se
mostram frégeis para um ensino mediado pelas tecnologias digitais, sendo um dos
grandes desafios fazer com que professores e alunos possam vivenciar situacoes de
aprendizagem bem-sucedidas, cuja caracteristica principal nao estd mais na midia
de massa, mas na informagio digitalizada e em rede, que conduz os processos de
ensino.

3 V.notal.
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No que diz respeito ao uso de ferramentas digitais conhecidas/utilizadas
pelos alunos, o grafico 02 apresenta o alcance do Goagle Classroom entre os estu-
dantes. Importa destacar que essa ferramenta era utilizada de forma pontual, por
alguns professores, antes da pandemia. No entanto, o seu alcance cresceu expo-
nencialmente a partir da decisao pelo ensino remoto, no retorno das atividades
letivas, visto que a prépria institui¢do ofereceu cursos e oficinas para discentes e
docentes sobre o seu uso, nesse periodo.

Grafico 02.
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Fonte: Documentos da IES*

A realidade revelada nesses dados reflete o trabalho realizado na instituicio,
desde o inicio da pandemia, quando passamos a utilizar as ferramentas digitais
disponiveis e ao alcance dos alunos para estabelecer o contato, divulgar informa-
¢oes, ouvir opinides, responder questionamentos, enfim, manter o didlogo, seja
através de Jives e videoconferéncias, seja na realizagio de reunioes/plendrias para
discussio com os segmentos académicos, seja na realizagio de cursos e oficinas.

Nos seis meses de suspensdo do calenddrio letivo do ano 2020, o corpo
docente atuava em duas frentes de trabalho: por um lado procurava manter o
contato direto com o corpo discente, através das atividades supra mencionadas;
por outro, empenhava-se em reunioes e estudos diversos para encontrar solucoes
vidveis para o retorno das atividades académicas, de forma que possibilitasse ao
discente um percentual razodvel de qualidade, a fim de ndo causar danos ao seu
processo de aprendizagem.

4 V.nota 1.
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A experiéncia com o ensino remoto, nesse contexto, permite-nos perceber
que, apesar das dificuldades enfrentadas por alguns estudantes, sendo as condigoes
de acesso a principal delas, houve pontos positivos, como a frequéncia, a assidui-
dade, o interesse e compromisso no desenvolvimento das tarefas académicas. Mes-
mo nas atividades assincronas, os alunos procuravam tirar ddvidas diretamente
com o professor, independente de a atividade ser individual ou coletiva. Isso foi
um diferencial em relacio ao ensino presencial, quando, nas atividades grupais,
eles dividiam as tarefas e cada um se responsabilizava por desenvolver a sua parte
de forma individual.

4. As dificuldades de alunos e professores no uso das
plataformas digitais

As dificuldades que permearam o entorno da prética pedagdgica dos pro-
fessores, no inicio da pandemia, quando estdvamos com o calenddrio letivo sus-
penso, participando de intermindveis discussoes a respeito da melhor forma de
retornar as aulas, sem, no entanto, obtermos as respostas necessarias, persistiram
no inicio das aulas, com o desenvolvimento do ensino remoto, que acontecia en-
volto em um clima de dtvidas e incertezas, visto que tanto os professores quantos
os alunos nao tinham experiéncia consolidada com as ferramentas utilizadas. As
aulas aconteciam através da plataforma Google Meet e o material diddtico da aula
era enviado pelo Google Classroom.

Visando & compreensao dos conflitos que se instauraram no espago da uni-
versidade, elencamos as principais dificuldades vivenciadas:

1. Questdes éticas: dizem respeito ao direito de voz e imagem e aos direitos
autorais do material disponibilizado ao aluno, através das plataformas
digitais. Vimos ser mais problemdtico gerir as questdes relacionadas ao
uso da voz e imagem. Assim, recebemos a orientacio de que é reser-
vado ao aluno o direito de decidir se abre a cAmera no momento da
comunica¢io, como também se fala ao microfone ou se realiza a comu-
nicagdo apenas através do char. Inclusive circulou no meio académico
um documento emitido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFR]) que regulamenta a conduta dos usudrios da comunidade aca-
démica daquela instituicdo e que serviu de parAmetro para outras IES
definirem termos semelhantes. Embora o préprio documento defina
como usudrios alunos, professores e servidores técnicos, evidencia-se
a impossibilidade de aplicacdo das regras ao professor, considerando
a proépria natureza da tarefa que desempenha, no contexto de ensino:
como ele pode se reservar ao direito de manter a sua cAmera fechada, de
se comunicar apenas pelo chat, entre outros?
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2. O volume de atividades requerido ao aluno: considerando as limitacoes

no contato visual e por voz com o aluno, muitas vezes nao conseguimos
confirmar a sua presenga no ambiente virtual da aula. Assim, foram
recorrentes as reclamagées sobre o grande volume de atividades cobra-
das aos alunos, pelos professores. Essa constatagio passou a ser com-
preendida como uma estratégia de compensagio, pois ¢ a forma de o
professor ter o retorno do aluno na sala virtual. Durante a avaliacio de
acompanhamento das atividades, os professores também apontaram o
volume de atividades como um dificultador para o desempenho de seu
trabalho, no contexto de ensino remoto.

3. Problemas de conexio comprometendo a dindmica da aula: é recorren-
te a reclamacio de alunos — antes, durante e apés as aulas — que entram

em contato com o professor para justificar por que nao iriam participar
da aula ou por que sairam no meio da aula, atribuindo o problema a
queda da conexdo de internet. Dependendo da atividade que estava
sendo desenvolvida, muitas vezes era necessdrio que o professor tivesse
que elaborar uma segunda atividade para que o aluno pudesse compen-
sar o que perdeu, quando faltou a aula.

Além dos problemas destacados, observamos, também, que aumentou o
nimero de trancamento de matriculas, nesse semestre, e alguns alunos justifi-
caram que se devia as dificuldades enfrentadas no gerenciamento do estudo, na
modalidade ensino remoto. Embora a universidade tenha criado um programa de
assisténcia financeira para o aluno, com o objetivo de auxiliar na compra de dispo-
sitivos como tablets, por exemplo, ou na contratagio de servicos de internet, por
igual periodo em que durar o ensino remoto, isso nio foi suficiente para atender
as peculiaridades de todos.

Do ponto de vista do professor, temos registros de dificuldades relacionadas
a0 uso dos recursos digitais pelos que tiveram que aprender na urgéncia do mo-
mento. Entre os que se consideravam familiarizados com a tecnologia também hd
relatos de dificuldades com a frequéncia do uso, bem como com o gerenciamento
das agoes que requerem o trabalho colaborativo, considerando que estavam mais
habituados a praticas mais individualizadas.

Necessério se faz destacarmos que, em meio as dificuldades, hd pontos po-
sitivos, os quais sdo reveladores de que tanto os estudantes quanto os seus profes-
sores reconhecem as préprias limitagoes e a necessidade de busca pela superagio.
Assim, reportamo-nos ao mestre Paulo Freire quando discutia sobre a necessidade
de se ter consciéncia do préprio inacabamento: “E na inconclusio do ser, que se
sabe como tal, que se funda a educacio como processo permanente. Mulheres e
homens se tornaram educdveis na medida em que se reconheceram inacabados”.
(FREIRE, 2002, p. 24). Essa afirmacio nunca esteve tdo atual quanto nesse mo-
mento em que vivenciamos a pandemia da Covid-19, visto que temos refletido
sobre as nossas fragilidades e limitacoes, sobre o que precisamos aprender e, es-
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pecialmente, sobre o que é necessdrio desaprender para reaprender. O professor
¢ esse profissional que estd sempre se desconstruindo para reconstruir-se. Nisso
consiste o inacabamento de que nos fala Paulo Freire.

5. Consideracdes (que nao sao) finais

Muitas serdo as mudancas decorrentes da maior crise sanitdria de que se
tem noticia na contemporaneidade. Tornou-se corriqueiro afirmar que o mundo
nunca mais serd o mesmo ap6s a pandemia da Covid-19. Novas expressoes tém
surgido para retratar as mudangas que se impéem a cada dia, ¢ a que tem se desta-
cado ¢ “novo normal”, usada para definir as transformagées, os novos hdbitos, as
novas praticas que se evidenciam em nosso cotidiano, desde que foi reconhecida
a pandemia. Nas institui¢oes de ensino, nio hd mais lugar para aulas antigas e
iguais, porque a forma de ministré-las nio ¢ mais a mesma, desde que professores
e alunos transformaram os espagos de suas préprias casas em sala de aula remota,
ou seja, eles nao dividem mais o mesmo espaco geografico, durante a aula. E ago-
ra? Que aula ministrar e como ministrar nessa realidade?

Essa questdo desafiadora nio é um problema apenas de uma professora dos
anos iniciais, ou de uma escola rural, ou de uma turma de universidade. E um
problema que se tornou comum a todos os professores, pois estamos vivendo um
distanciamento social que impede professores e alunos de estarem fisicamente
ocupando o mesmo ambiente. A solu¢io proposta chegou através do uso dos
recursos tecnoldgicos e das plataformas digitais que nem todo professor sabe fazer
uso adequado e satisfatdrio.

O que procuramos fazer neste capitulo foi discutir conceitos inerentes ao
tema e abordar algumas dificuldades, a partir de nossa prépria experiéncia, as
quais estdo relacionadas ao ensino remoto e sdo reais para alunos e professores.
Refletir sobre essas questoes revelam a necessidade de desenvolver préticas colabo-
rativas que resultem em aprendizagem para ambos, independente de se tratar de
uma aprendizagem nova ou de uma prdtica ressignificada.

Quando falamos em aprendizagem, estamos falando de processos forma-
tivos, de letramentos, mais especificamente, de letramentos do professor para o
local de trabalho. Nesse caso, o local de trabalho ao qual nos referimos ¢ a sala de
aula da universidade, um lugar apropriado para que pessoas aprendam umas com
as outras. Impulsionados pelas consequéncias inerentes ao contexto da pandemia,
0s professores tiveram que ressigniﬁcar suas praticas; alguns, mais que isso, tive-
ram que se apropriar de novas préticas, as quais nunca haviam sido pensadas para
o seu repertério docente. Na sala de aula, registros marcantes, bem ao modo frei-
reano “o professor aprende, enquanto ensina’, davam conta da inversio de papéis,
quando professores se viam perguntando aos seus alunos como fazer determinada
acio, como acionar determinados comandos para que se comunicassem satisfato-
riamente nas plataformas digitais em que estavam interagindo.
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Sdo processos dessa natureza que motivam o desenvolvimento de pesquisas
que permitam nio apenas compreendé-los, mas também teorizar sobre as trans-
formacdes que proporcionam. Assim, se propagam os conceitos que se originam
de investigagoes que revelam a existéncia de relagoes reciprocas, examinadas pelos
estudos do letramento, as quais podem ser identificadas como significativas para
a aprendizagem.

A experiéncia que guiou a reflexdo ora posta ¢ reveladora da importancia e
da urgéncia com que devemos ampliar os multiletramentos, nos espacos de ensi-
no, em todos os niveis, de forma critica, visando a formacio cidada, em contextos
da cibercultura. Nunca foi tdo necessirio reconhecer a importincia da inclusao
digital, nas instituigoes de ensino, e, para isso, devemos requerer a otimizagao no
gerenciamento das politicas pablicas para a educagdo, em nivel federal, estadual
e municipal, considerando-se a fragilidade de acesso tanto para a formagao dos
docentes quanto para os discentes, de forma a possibilitar formas de media¢io em
espacos/tempos de aprendizagens colaborativas e interativas.
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LABORATORIO DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: NOVAS APROXIMACOES ENTRE
UNIVERSIDADE E ESCOLA PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES/AS EM TEMPOS DE COVID-19

Anderson Carnin

Gabriela Andreolla Locatelli

1. Consideragoes iniciais

Formar professores/as de Lingua Portuguesa e Literatura durante um curso
de graduacio ¢é objeto de reflexdo constante e demanda, dos/as profissionais enga-
jados/as nessa tarefa, uma dupla capacidade: promover sélida formacio académica
e assegurar densa preparacio e desenvolvimento de competéncias profissionais dos
licenciandos/as em formagio que ainda nao atuam na Educagio Bésica. Contudo,
no ano de 2020, com a pandemia de Covid-19, as rotinas sociais, entre elas, a
escolar e a académica, foram modificadas devido a, entre outros aspectos, medidas
de precaugao a disseminagio e/ou ao contdgio pelo virus SARS-Cov-2. Uma das
principais medidas foi a de distanciamento social, que ocasionou a suspensio das
aulas presenciais.

Algumas institui¢oes, como a Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Uni-
sinos), migraram rapidamente para espagos online suas aulas, instaurando o que
se convencionou nomear como ensino remoto emergencial. O calenddrio letivo
da universidade pode, assim, ser mantido, ainda que com adaptagdes e mudancas,
e novos desafios ¢ questionamentos surgiram. Como uma atividade académica
voltada a formacio de professores/as e que langa mao de uma extensa observagio
e interacdo com alunos/as e professores da Educagio Bdsica poderia ser desen-
volvida, especialmente quando se considera que, durante o primeiro semestre de
2020, vérias escolas publicas permaneceram fechadas? Como se poderia assegurar
a formacio qualificada dos/as licenciandos/as nesse contexto? Como promover a
aprendizagem da docéncia, buscando nio se restringir a textos tedricos ou a ce-
ndrios hipotéticos? E o que seria uma formagao qualificada, dado o fato de que a
prépria escola estd em momento de (re)pensar-se?
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Este capitulo propde-se a refletir, a duas vozes, sobre a experiéncia do desen-
volvimento de um projeto de ensino voltado a formagio inicial de professores/as
durante o ensino remoto emergencial ocasionado pela pandemia de Covid-19 du-
rante o primeiro semestre de 2020. Tal projeto se dedicou a aproximar estudantes
do curso de Licenciatura em Letras/Portugués ao contexto escolar ¢ & prética pro-
fissional através da elaboragao de projetos diddticos de género (PDG) para o ensi-
no de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, fortemente mediado pelas tecnologias
digitais, tornou-se imperativo um trabalho mais efetivo e situado com (multi e
novos) letramentos, tanto na experiéncia formativa proposta quanto na produgao
de projetos de ensino que incorporem tais préticas ao trabalho do/a professor/a.

Para tanto, nossa discussio estd organizada em quatro se¢des, além desta
introdugdo. Na primeira delas, apresentamos o contexto empirico que sustenta
as reflex6es tecidas nesse capitulo: a disciplina de Laboratério de Ensino de Lingua
Portuguesa. Na segunda, descrevemos as adaptagoes produzidas nessa disciplina
durante o primeiro semestre de 2020, em fun¢io da migracdo do ensino pre-
sencial para o ensino remoto emergencial. Em seguida, descrevemos e refletimos
sobre os procedimentos didéticos experimentados, buscando compartilhar recur-
sos mobilizados e experiéncias vividas. Apresentamos, por fim, em nossas con-
sideragoes finais, as reflexdes que produzimos, a duas vozes, sobre o sentido da
experiéncia vivida e suas possibilidades de expansio, durante (e talvez para além)
desse momento de pandemia que vivemos.

2. Laboratorio de Ensino de Lingua Portuguesa... remoto!

O contexto de desenvolvimento deste projeto de ensino foi a atividade
académica (disciplina) de Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa, ofertada
pelo Curso de Letras da Unisinos como disciplina preparatéria para a realizacao
dos estdgios obrigatérios de ensino durante a graduacdo. Tal atividade académi-
ca, quando ministrada pelo professor-formador e coautor deste capitulo, traba-
lha fortemente na direcao da modelizagio diddtica e do planejamento, por meio
da produgio de PDG (GUIMARAES; KERSCH, 2012; 2014; GUIMARAES;
CARNIN; KERSCH, 2015), dispositivo que procura articular o trabalho com
géneros de texto diversos ao trabalho consistente e sistemdtico com uma pedago-
gia de projetos.

O trabalho com PDG, em sala de aula de Lingua Portuguesa e Literatura,
assenta-se em principios como: (i) a observagio atenta da realidade escolar, da
turma ¢ do contexto sdcio-histérico como ponto de partida para a sua producio;
(ii) o trabalho com género(s) de texto articulados consistente e coerentemente a
uma prdtica social (letrada) que envolva os/as estudantes em contexto escolar; (7i7)
a necessdria articulagio entre eixos do ensino de lingua materna (leitura, escrita,
oralidade, andlise linguistica/semiética); (7v) a circulagdo social e a inser¢ao qua-
lificada dos/as estudantes em préticas auténticas de (multi e novos) letramentos
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que ndo apenas o escolar por meio das produgdes textuais e préticas de ensino
desenvolvidas; (v) o/a professor/a como autor/a de seu projeto de ensino, que co-
constréi ele em conjunto/a partir da interagio situada com seus/suas estudantes,
com a realidade escolar e com os diferentes saberes englobados pela docéncia.
Usualmente, uma estratégia mobilizada para esse trabalho formativo é a ob-
servagio de inspiragdo etnogréfica de uma turma de Ensino Fundamental ou M¢é-
dio, por 20h/a, a fim de identificar tanto os processos e procedimentos diddticos
mobilizados pelo/a professor/a regente quanto a realidade social dos/as estudantes
dessa turma, suas interagdes, seus modos de ser e de agir em sala de aula. Esse
exercicio gera pontos de interrogagio que, potencialmente, levam a producio de
um PDG, o qual, finalizado seu planejamento, deve ser entregue ao/a professor/a
que recebeu o licenciando/a em formacio como forma de retribuigio pela abertu-
ra de sua sala de aula. Esse era o percurso ideal, pensado para um mundo em que
as escolas estio sempre abertas e nao hd risco sanitdrio envolvido. Contudo, no
primeiro semestre de 2020, tudo foi diferente. As escolas do entorno da universi-
dade permaneceram fechadas boa parte do semestre (de marco a julho de 2020).
Como equacionar o desafio de investir na formagao tedrica exigida pela atividade,
mas também permitir que os/as licenciandos/as se aproximassem efetivamente das
escolas durante um perfodo no qual elas estavam com as portas fechadas, funcio-
nando em um ambiente online? A alternativa construida naquele momento foi
trabalhar de modo remoto, em parceria com professoras da Educagio Bdsica que,
em vez de receberem os licenciandos em suas aulas, vieram participar das aulas na
Universidade, através de diferentes recursos/estratégias, descritos na se¢ao a seguir.

3. Invertendo percursos e coconstruindo novos caminhos

Diante dos desafios que nos foram colocados em funcio das mudancas
ocasionadas pela pandemia, muito rapidamente tivemos de buscar solugées para
seguir com o semestre e construir aprendizagens significativas para a formagao
inicial dos/as licenciandos/as. A partir dos objetivos habitualmente estipulados
na atividade académica, foi necessdrio pensar em outras estratégias que possibili-
tassem o contato entre os licenciandos/as ¢ a escola, a fim de que eles pudessem
experienciar, tal qual em um laboratério, praticas de produgao de propostas de
ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura.

Assim, além de aproximar os estudantes do contexto escolar e da socializacio
profissional através da elaboragio de PDG para o ensino de Lingua Portuguesa; de
desenvolver a profissionalidade docente (BRONCKART, 2006) dos/as licenciandos/
as em Letras, especialmente na dimensio ligada & construgio e transposicio diddtica
de géneros de texto visando ao desenvolvimento de (multi e novos) letramentos em
estudantes da Educacio Bisica; de construir reflexdes e praticas que auxiliassem na
implementagio de politicas publicas de ensino, tais como a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) e as orientagbes presentes na Base Nacional Comum da
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Formagio Docente (BRASIL, 2019); demonstrou-se uma potente solugio para as
necessidades do momento aproximar pesquisa (desenvolvida pelo professor-forma-
dor e seu grupo), ensino (no contexto tanto da formacio universitiria quanto na
reflexdo sobre ele e na construgdo de propostas de intervengio na Educacio Bdsica)
e extensdo (na medida em que professoras da rede publica puderam engajar-se em
praticas de formagio continuada ligadas a esse projeto formativo).

A alternativa encontrada, entdo, quando nio foi mais possivel ir a escola,
foi trazer a escola até nés, e dialogarmos de um modo novo, sem perder de vista
a responsabilidade partilhada entre universidade e escola na formacao de novos/
as profissionais. Passamos, assim, a abrir nossa sala de aula, que contava com 22
estudantes matriculados em Laboratorio de Ensino de Lingua Portuguesa, para a
entrada de seis professoras da Educagio Bdsica, que compartilharam conosco,
ainda que remotamente, um pouco mais sobre suas turmas, a fim de nos auxi-
liarem na producio de PDG para esses/as estudantes, além de dialogarmos com
trés doutorandas e uma mestranda vinculadas ao Programa de Pés-Graduagio em
Linguistica Aplicada da Unisinos.

Tal movimento, ainda timido em nossa realidade profissional, foi também
uma experiéncia nova para todos/as os/as envolvidos/as. Como disse uma das
professoras participantes ao refletir sobre a experiéncia vivida: “foi a primeira vez
que pude ir & universidade para dizer o que sei, nao apenas para ouvir o que os
outros sabem”. Ou seja: coconstruimos novos caminhos, reinventamos percursos,
nos quais os saberes das professoras entraram em sala de aula ¢ foram legitimados
como potente instrumento de formagio docente, auxiliando-nos a criar novas
possibilidades de formacio docente em tempos de pandemia de Covid-19.

4. A experiéncia vivida e os procedimentos didaticos
mobilizados

Para alcancar os objetivos propostos em nossa disciplina, quais sejam: pro-
mover aprendizagens significativas aos/as licenciandos/as e possibilitar a criacao de
projetos relevantes para o contexto escolar, mais especificamente em aulas de Lingua
Portuguesa, um conjunto diverso de procedimentos diddticos foi mobilizado duran-
te o percurso formativo desenvolvido. Na interagio semanal com os/as estudantes,
as seguintes etapas deram corpo 2 atividade académica vivenciada em 2020/1:

Sensibilizacido para a observacio e compreensio fundamentada da realidade
educacional e (socio)interacional de wma sala de aula de Lingua Portuguesa e
Literatura

Essa primeira etapa, realizada ainda presencialmente, envolveu a vivéncia
de uma atividade de observacio: os/as licenciandos/as em formacio assistiram a
cenas de filmes que representam cinematograficamente salas de aula e puderam
expressar seus pontos de vista acerca do que estava acontecendo em cada situagio.
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Emergiram, dessa dinimica, as representagdes prévias dos/as estudantes sobre o
que é uma “sala de aula tradicional”, uma “sala de aula inovadora”, uma “aula
entediante” ou uma “aula motivadora”.

Indagados/as pelo professor-formador, prestaram atengio também as estru-
turas de participagio interacionalmente fomentadas (ou coconstruidas) na din-
mica de cada sala de aula. A partir dessa atividade, que impulsionou a reflexao
sobre a necessidade de que o professor assuma uma “postura etnografica” (SCH-
NACK, 2016) para ampliar a compreensao das dinAmicas de sala de aula (e para
além dela), construimos, conjuntamente, alguns principios norteadores para a
observacio de aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, ponto de partida para o
trabalho do semestre.

Ainda que, dias depois de essa atividade ter sido desenvolvida, tenhamos
nos deparado com um cendrio pandémico que nos impossibilitou de realizar as
observacoes conforme planejado, esse passo inicial de perceber os diferentes espa-
cos de sala de aula e as diversas trocas que podem ser estabelecidas entre os parti-
cipantes que as constituem foi muito importante para promover um olhar critico
para as realidades das turmas com as quais nos deparamos durante o exercicio
profissional, seja ele durante o curso de graduagio ou apds.

Discussdo de conceitos ¢ principios fundamentais para o trabalho com projetos
diddticos de género nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura

Durante as seis primeiras semanas do primeiro semestre de 2020, realizamos
leituras de textos teéricos (SIMOES et al., 2012; KLEIMAN; CENICEROS; TI-
NOCO, 2013; GUIMARAES; KERSCH, 2014; CARNIN; ALMEIDA, 2015)
que apresentam ¢/ou (re)discutem alguns dos principios fundamentais do traba-
lho do/a professor/a de Lingua Portuguesa e Literatura na escola. O conjunto de
leituras adotado nessa etapa foi ponto de partida, mas também ancoradouro, nos
momentos em que precisamos voltar ao porto para nos conectarmos com princi-
pios tedricos que sustentassem as escolhas pedagégicas, diddticas e metodoldgicas
empreendidas durante o planejamento do PDG de cada licenciando/a.

Como esse projeto foi macicamente desenvolvido durante o periodo de en-
sino remoto emergencial, a orientagao da universidade foi para que realizdssemos
encontros semanais, sincronamente, utilizando a plataforma Microsoft Teams,
além de comunidade de apoio na plataforma Moodle. Nesses encontros, uma
parte do tempo juntos foi destinada & discussio dos textos, em formato de semi-
ndrio. Para que essa discussio nao ficasse apenas como uma “lembranga” da aula,
a etapa a seguir auxiliou na produgio de registros escritos sobre as inteligibilidades
produzidas a partir das leituras e semindrios.

Sistematizacio dos conceitos e principios discutidos pelos/as licenciandos/as
em formagdo

Como anunciado anteriormente, essa atividade de sistematizacio focou na
produgio de registros textuais das compreensoes dos/as licenciandos/as sobre os
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conceitos que assumimos como norteadores do trabalho de ensino e, especial-
mente, para a produgio de PDG. Assim, com apoio de recursos online, foram
realizadas atividades como: (i) produgio de infografico sobre critérios de selegao
de textos, utilizando ferramentas colaborativas on/ine, como o site Canva; (7i)
produgio colaborativa de verbetes, no préprio espaco da plataforma Moodle, so-
bre conceitos-chave adotados pela atividade académica (tais como: linguagem;
letramento(s); multiletramento(s); género(s) de texto/discurso; texto; projeto(s)
de letramento, entre outros); (7ii) quadro-sintese, em grupos e via Google Docs,
mapeando as sugestdes de géneros de texto/discurso propostas pelos documen-
tos oficiais vigentes (Base Nacional Comum Curricular ¢ Referencial Curricular
Gaiicho: Linguagens) para cada ano de escolarizacio; (7v) produgio de um texto
introdutério aos projetos desenvolvidos, denominado de “guia do educador”, em
que cada licenciando/a apresentava, ao professor que receberia seu projeto, as ba-
ses tedrico-conceituais e metodoldgicas que fundamentam a realizacio do projeto
proposto. Essas atividades de sistematizagio foram realizadas ao longo do semes-
tre, em diferentes momentos, sendo continuamente revisitadas e/ou revisadas.

Definigio de um nivel de ensino, ano de escolarizacio e prdtica social (letrada)
de referéncia para a elaboracio de um PDG

Para a realizagdo dessa etapa, desenvolvida ji quando as escolas de Educacio
Bésica estavam temporariamente fechadas e/ou em ensino remoto emergencial,
foi essencial a participagdo das seis professoras convidadas para relatarem, aos es-
tudantes, experiéncias de trabalho e perfis de turmas com as quais estavam atuan-
do antes do periodo da pandemia de Covid-19.

Inicialmente, cada licenciando/a escolheria o nivel de ensino (Fundamental
ou Médio), o ano de escolarizagio (desde que fosse em uma turma com disciplina
de Lingua Portuguesa ministrada por professor/a com formagio nessa drea) e,
da observacio realizada presencialmente durante 20h/a, identificaria uma prdtica
social (letrada) de referéncia, interessante e adequada para aquele contexto, a fim
de produzir seu PDG.

Com a impossibilidade de realizar essa observagio, as seis professoras convida-
das, participantes do grupo de pesquisa do professor-formador e coautor desse ca-
pitulo, enviaram dudios ¢/ou videos descrevendo uma turma sua, auxiliando no tra-
balho de (re)conhecimento de especificidades desse contexto que pudessem auxiliar
na producio de um PDG. Ao socializar, durante uma atividade sincrona com os/as
licenciandos/as, esses materiais de dudio e video, um/a deles/as perguntou se pode-
ria “adotar” uma professora para produzir um PDG para a turma dela. Daf nasceu
a proposta, nomeada pelos/as licenciandos/as, #adoteumaprofessora. Ao adotarem
uma das seis professoras (em cardter voluntdrio), definiu-se entdo o nivel e 0 ano de
escolarizagio, considerando que seus relatos ja traziam essas informagdes. A prética
social (letrada) e o género foram identificados/selecionados pelos/as licenciandos/as
a partir de uma “leitura” desse contexto relatado. Também, em fungio da mobiliza-
¢do dos/as licenciandos/as, foi possivel interagir diretamente com as professoras, a
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fim de entender melhor o contexto de suas turmas. Os/as licenciandos/as que nao
quiseram desenvolver PDG a partir desses relatos puderam escolher, naquele semes-
tre, em funcdo da pandemia de Covid-19, um nivel, um ano e um género com base
no mapeamento feito nos documentos oficiais vigentes. Os/as licenciandos/as que
produziram projetos a partir dos relatos também precisaram evidenciar o alinha-
mento das suas escolhas aos documentos oficiais.

Modelizagio diddtica do género de texto selecionado

A etapa seguinte desse projeto de ensino/formacio envolveu o que chama-
mos de “modelizagio diddtica” do género de texto identificado/selecionado como
pertinente para o trabalho com linguagem em relagdo a prdtica social (letrada) de
referéncia. Importa salientar aqui que compreendemos modelo diddtico de género
no sentido dado a esse termo por Pietro e Schneuwly (2014), Machado e Cristévao
(2006) e, no contexto do trabalho com PDG, por Carnin e Almeida (2015). Em
linhas gerais, os/as autores/as convergem na diregio de compreender o modelo did4-
tico de género como um importante instrumento did4tico, o qual permite que o/a
professor/a realize o levantamento das caracteristicas ensindveis de um determinado
género de texto e, dessa forma, funciona como base de um processo de transposi¢ao
diddtica, no qual se transformam os saberes em funcio de um objetivo, o ensino-
-aprendizagem de lingua. Sua producio envolve pesquisa e (re)conhecimento dos
principais elementos do género a partir de um corpus de exemplares auténticos do
género selecionado. Pensando na formagio inicial de professores/as, cumpre ressal-
tar que a elaboracio de um modelo diddtico de género possibilita a defini¢ao do que
¢ ensindvel e parte do conhecimento da turma, dos documentos oficiais ¢ também
dos objetivos do projeto que serd desenvolvido. Um dos ganhos dessa etapa é que,
a partir da caracterizagio dos elementos principais do género e de sua circulagio
social, é possivel planejar oficinas/atividades para promover o desenvolvimento de
competéncias/capacidades de linguagem dos/as alunos/as sobre tais elementos.

O modelo diddtico serve também para a avaliacio das aprendizagens, pois,
em um PDG, a avaliacio leva em consideragio as regularidades do género iden-
tificadas a partir da andlise de um corpus de referéncia e nio apenas as represen-
tagoes do/a professor/a sobre ele. Para a realizacio dessa etapa, além da leitura e
discussio de textos tedricos sobre o assunto, foram também disponibilizados aos/
as licenciandos/as exemplares de modelos diddticos de género jd publicados. A
produgio desse instrumento diddtico, que foi constantemente retomado e revisi-
tado ao longo da construgdo do projeto, foi mediada por um quadro-norteador
produzido pelo professor-formador e realizada pela ferramenta colaborativa online
Google Docs.

Elaboragio de oficinas voltadas ao desenvolvimento de capacidades de lingua-
gem em um PDG

Reconhecido o contexto de uma dada turma/ano de escolarizacio, iden-
tificada uma prdtica social (letrada) e um género de texto que possa fomentar a
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participagio social qualificada dos/as estudantes da Educa¢io Bésica nela, deu-se
inicio ao processo de producio de um PDG. O planejamento dos/as licenciandos/
as foi acompanhado semanalmente pelo professor-formador, pois essa atividade
foi realizada também via Google Docs.

Essa etapa constituiu o momento de producio mais intensa. Com a base do
projeto definida, iniciou-se o processo de criagdo das oficinas que se destinaram a
trabalhar com leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica/semidtica. Ao longo
desse percurso, foi essencial trabalhar diariamente no desenvolvimento do PDG,
constantemente consultando o/s texto/s selecionado/s para pensar em propostas in-
teressantes e significativas a fim de trabalhar aspectos relevantes dos eixos da lingua
que se adequassem ao que foi estabelecido no modelo diddtico de género, con-
siderando as necessidades da turma e/ou do ano de escolariza¢io para o qual o
projeto foi destinado e tendo em mente as diretrizes dos documentos oficiais. Nesse
movimento de gradual construgio, o acompanhamento continuo do professor-for-
mador teve papel fundamental para “clarear as ideias”, potencializar as propostas e
impulsionar reflexdes sobre o processo de criagio, especialmente nesse contexto de
distanciamento social, durante o qual nao houve a possibilidade de observar presen-
cialmente uma realidade escolar para, na universidade, criar e adequar um projeto
de ensino a uma determinada turma. Durante 0 momento pandémico, esse foi
um grande desafio aos/as licenciandos/as que, pela falta de experiéncia profissional,
tiveram de reconstruir muitas de suas percep¢des sobre o universo escolar e sobre o
ensino de Lingua Portuguesa a partir de interagoes online com formador, professoras
da escola e colegas. A boa noticia é que saimos todos/as fortalecidos/as dessa etapa,
conscientes de outros modos de fazer acontecer essa dindmica formativa.

Entrega da primeira versdo dos PDG

Essa etapa incluiu a entrega da primeira versio dos projetos, para que o
professor-formador pudesse fazer comentdrios e orientasse sua reescrita/apro-
fundamento. Trabalhamos totalmente online, via recursos de escrita colaborativa
(Google Docs), potencializando a exploragio desse recurso durante a formagio
inicial de professores/as.

Devolutiva e assessoramento individualizado na produgdo dos PDG

Uma importante etapa desse projeto foi a realizagio de assessoramentos in-
dividuais, via Microsoft Teams, com os/as licenciandos/as. Nesse momento, foi
possivel discutir as particularidades de cada projeto em desenvolvimento, as davi-
das ou anseios dos/as licenciandos/as e direcionar, quando necessério, o aprofun-
damento e/ou a adequacio das atividades propostas.

Elaboracio de wm “guia do educador” sobre o PDG desenvolvido

Nessa etapa, os/as licenciandos/as foram motivados/as a produzir um texto
introdutdrio em que apresentassem, ao/a professor/a que receberia seu projeto, os
principais fundamentos adotados para a producio do PDG desenvolvido. Nesse
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movimento, os/as licenciandos/as exercem uma atividade de cunho metacogniti-
vo, explicitando e racionalizando as escolhas realizadas para a produgio de seus
projetos. Ao mesmo tempo, espera-se que, com essa atividade, os/as licenciandos/
as tomem consciéncia da importincia de esse planejamento circular mais ampla-
mente, favorecendo também o acesso dos/as professores/as em servico de novas
propostas de ensino de Lingua Portuguesa e Literatura por meio de projetos.

Esse exercicio possibilitou a retomada dos conceitos e principios que orien-
taram o trabalho no decorrer do semestre para justificar as propostas desenvol-
vidas nos PDG elaborados. Foi um importante momento para refletir sobre a
caminhada na atividade académica e para perceber a relacio entre a teoria estu-
dada e a prdtica desenvolvida ao longo das aulas. Do mesmo modo, uma vez que
os/as licenciados/as conheciam as professoras que receberiam os PDG, no caso
daqueles/as que adotaram a turma de uma das professoras convidadas, produzir o
“guia do educador” foi uma importante atividade de escrita situada, com foco na
interlocutora e no propésito dessa interagio, minimizando o conceito de “tarefa
para avaliagio na disciplina” e aproximando a atividade académica de praticas
mais auténticas de escrita que circulam em nossa sociedade.

Socializagio dos PDG por meio de videos e de semindrio aberto

Ao final desse percurso formativo, foi solicitado que os/as licenciandos/as
produzissem um pequeno video, de até 3 minutos, apresentando o seu PDG,
enfocando, ainda, as principais aprendizagens derivadas do processo vivido para
sua realizagdo. Tais videos foram disponibilizados para colegas do curso de Letras
que participaram de um semindrio aberto realizado na tltima aula da disciplina,
bem como enviados as professoras que colaboraram com o desenvolvimento dessa
atividade ao longo do semestre letivo. Algumas dessas professoras participaram
também desse semindrio, além de uma turma de alunos/as da disciplina de Me-
todologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura. Nesse semindrio, a coautora
deste capitulo pode apresentar suas reflexdes sobre a experiéncia vivida durante o
semestre, refletindo em conjunto com os/as colegas sobre os desafios e as apren-
dizagens experimentadas em um momento educacional tio atipico. Dessa intera-
¢do emergiu a ideia da producdo conjunta desse capitulo’, retratando um pouco
a nossa experiéncia formativa durante o primeiro semestre de 2020, quando a
pandemia de Covid-19 transformou nossos modos de ser ¢ estar em sala de aula.

Avaliagio do processo de aprendizagem dos/as estudantes

A avaliagio foi processual e continua, durante todo o desenvolvimento do
trabalho proposto. Evidentemente, alguns pontos de referéncia foram estabeleci-

1 Em 2020/1, Gabriela Locatelli, coautora deste capitulo, ainda nio era bolsista de IC do
Grupo LID. Era aluna da atividade académica e vivenciou essa experiéncia como académica
do Curso de Letras/professora em formacdo. Por isso, essa narrativa em duas vozes, em
alguns momentos, distingue-se para realcar as identidades que queremos dar relevo: profes-
sor-formador e académica, nio orientador e orientanda, relagio que se instituiu em 2020/2.
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dos, em acordo com os/as licenciandos/as, para que ficassem explicitos os aspectos
levados em consideragao no processo avaliativo. Nos momentos de assessoramen-
to individual, essa avaliacdo era comentada com cada licenciando/a, procurando
tornar mais explicito e inteligivel os aspectos considerados e o seu atingimento
(ou ndo), pois sempre era facultada a possibilidade de reescrever os principais
trabalhos avaliativos.

Um dos instrumentos de avaliacdo do processo de aprendizagem foi um
formuldrio de sondagem realizado, via Google Forms, no primeiro dia de aula e
repetido no pendltimo. Tal formuldrio, composto de questoes de multipla escolha
e dissertativas, procurava mapear o “ponto de partida” e o “ponto de chegada”
dos/as licenciandos/as no que concerne a compreensio de experiéncias, conceitos
e/ou préticas relativas & formagio escolar, formagio académica na universidade,
experiéncia(s) profissional(is), concep¢ao de linguagem, do que seja uma boa aula
de Lingua Portuguesa, de prioridades do trabalho pedagégico em aulas de lingua
materna, de géneros de texto, de (ensino de) leitura, de escrita, de oralidade e de
andlise linguistica. O processo de responder aos formuldrios, no inicio e no final
do semestre, evocou a responsabilidade dos/as licenciandos/as sobre avaliarem seu
préprio percurso formativo e refletirem sobre o seu desenvolvimento ao longo de
um perfodo totalmente atipico. As respostas dadas as questoes possibilitaram ao
professor-formador ter insumo para mensurar, qualitativamente, elementos liga-
dos ao processo de aprendizagem dos/as estudantes.

Ao longo de todos os procedimentos diddticos descritos, desde as leituras
e discussoes tedricas até a produgio dos PDG, foi essencial desenvolver um tra-
balho que incorporasse os (multi e novos) letramentos, as multiplas formas de
interagir, colaborar e participar no nosso mundo contemporineo. A experiéncia
de fazer a atividade académica de Laboratdirio de Ensino de Lingua Portuguesa por
meio de um ambiente digital nos proporcionou considerar, mais intensamente,
a multiplicidade cultural dos/as participantes envolvidos/as e a multiplicidade de
linguagens dos textos selecionados (ROJO, 2012), o que mobilizou o alargamen-
to da importancia de criar propostas de ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
em um formato online que fossem significativas e interessantes da perspectiva de
realidade dos/as estudantes e que levassem ao desenvolvimento de uma postura
critica, responsiva, reflexiva e autoral diante das préticas sociais (letradas) articu-
ladas a essas propostas.

Trilhamos, assim, um percurso no qual repensamos, constantemente, nossas
(futuras) prdticas pedagdgicas que, se antes ji refletiam sobre os (multi e novos)
letramentos ¢ as mudancas que a internet e as tecnologias da informacio e da
comunicagdo trouxeram para a educagio, em 2020/1, experimentou o ensino e
a aprendizagem mediados pelos meios digitais cotidianamente, ressignificando
nossas representagoes. Novos desafios se apresentaram, portanto, para nds, profes-
sor-formador e professores/as em formacio, e novas solugdes precisaram (e ainda
precisam) ser encontradas, em um processo de continuo adaptar-se e reinventar-se
que a profissionalidade docente tanto demanda.
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5. Consideragoes finais

O contexto da pandemia de Covid-19 que (ainda) vivemos impeliu institui-
¢oes de ensino a ressignificarem seus modelos de ensino e, no caso da instituigao
sede da proposta formativa aqui relatada, a investir em um modelo de ensino
remoto emergencial, mediado fortemente pelas tecnologias. Em decorréncia das
mudangas que enfrentamos e dos novos desafios que vivenciamos, esse perfodo
exigiu grande flexibilidade sociocognitiva e profissional. Enquanto professor-for-
mador e enquanto professora em formagao, experienciamos, cada um da sua pers-
pectiva, situagoes inusitadas que nos proporcionaram aprendizagens significativas.
Ressaltamos, a seguir, algumas delas, explicitando propositalmente a voz de quem
enuncia suas significacdes sobre a experiéncia vivida.

Como formador de futuros/as professores/as, mas também de professores/as
em servico, e, especialmente, como professor, gostaria de evidenciar que:

e todo processo formativo pode ser assentado em principios experienciais,
ligados ao(s) contexto(s) profissional(is) e que permitam ao sujeito em
formacio refletir sobre suas aprendizagens e, nesse sentido, entendo que
a experiéncia relatada cumpriu esse papel junto aos/as licenciandos/as;

*  avivéncia da interlocugio, genuina e aberta, entre professoras da Educa-
¢ao Bisica e futuros/as colegas de profissio, que acolheram seus saberes
profissionais e puderam aprender com eles, certamente ampliou meu
horizonte de compreensdo sobre como desenvolver atividades voltadas
a formacio de professores/as em nivel de graduacio. Essa dinAmica de-
mandou deste professor-formador a abertura de sua sala de aula para
que outras profissionais participassem da formacio de seus/suas alunos/
as, permitindo aprender e compartilhar saberes ji descritos na literatura
especializada da drea (TARDIE 2002), mas que, muitas vezes, nao sio
alvo de reflexdo e, principalmente, de aceitagio no espago académico;

* a producio de PDG, embora seja uma estratégia com a qual tenho
trabalhado jd hd alguns anos, abre-se para um novo campo de reflexio,
estudo e producio (diddtica e cientifica) a partir das demandas geradas
pelo ensino remoto emergencial, desdobrando-se tanto em novas for-
mas de producio no contexto académico, quando da impossibilidade
de uma observacio presencial em escolas e turmas reais, quanto pelo
desafio que se descortina sobre a implementagao desses projetos em um
momento de trabalho remoto mediado por tecnologias digitais;

*  asinteragdes e intervengdes formativas desenvolvidas ao longo desse pro-
jeto de formagio docente fomentaram o desenvolvimento da profissiona-
lidade docente dos/as licenciandos/as, especificamente no que concerne
ao trabalho de ensino orientado tanto pelas pesquisas mais atuais quan-
to pelos documentos oficiais que regem o ensino de Lingua Portuguesa
quanto a formacio (especialmente a inicial) de professores/as;
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embora a articulagao entre formacio inicial e continuada, entre univer-
sidade ¢ escola, nio seja tema novo no campo da formacio de professo-
res/as de Lingua Portuguesa e Literatura, a sua efetiva realizacio ainda
caminha a passos lentos no cendrio educacional brasileiro. Nesse senti-
do, avalio que essa experiéncia formativa pode ser considerada, avaliada
e redimensionada, assumindo-se a premissa de que ¢ na vivéncia de pro-
jetos de ensino como esse que podemos incentivar que praticas signifi-
cativas de ensino sejam realizadas em diferentes contextos educacionais.

Como professora em formacio, jd esperava que Laboratdrio de Ensino de

Lingua Portuguesa fosse uma atividade académica desafiadora, que me faria, antes

mesmo dos estdgios obrigatérios, assumir uma postura de professora para obser-

var um contexto escolar especifico composto por alunos com determinadas de-

mandas e, a partir dessa realidade, criar um PDG. No primeiro semestre de 2020,

me deparei, de fato, com essa desafiadora tarefa, mas nao da maneira como ima-

ginava. Das limitagoes impostas pela pandemia, surgiram outros desafios, além

daqueles previamente esperados, mas, proporcionalmente, novas aprendizagens

foram construidas, dentre as quais eu gostaria de destacar:

dialogar com professoras da Educagao Bdsica, conhecer e refletir sobre
as diferentes realidades apresentadas por elas ampliou meu horizonte
de percepgio sobre os fatores que se evidenciam nas aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura e as possiveis necessidades e dificuldades dos/as
alunos/as daqueles contextos;

planejar um PDG para uma turma de alunos/as a partir de um dos re-
latos das professoras possibilitou o desenvolvimento de um olhar mais
amplo para a realidade descrita, o que levou a considerago, nas pro-
postas criadas, de diversas varidveis que poderiam ser encontradas no
contexto para o qual o projeto estava sendo pensado;

propor um PDG em um contexto remoto, mediado e permeado pelas
tecnologias, proporcionou o contato com géneros para além daqueles
tradicionalmente valorizados pela escola e demonstrou a necessidade de
considerar géneros digitais, o uso de diversas ferramentas on/ine, bem
como o trabalho com a multimodalidade e a multiculturalidade nas
aulas de Lingua Portuguesa e Literatura;

vivenciar, praticamente, o semestre inteiro de 2020/1 remotamente,
longe da escola e da universidade, evidenciou, mais ainda, a importin-
cia de manter um didlogo constante com o professor-formador e com
os/as colegas sobre os conceitos estudados, os documentos oficiais ¢ os
textos de apoio lidos e as propostas desenvolvidas;

estudar e refletir sobre projetos de ensino de lingua durante uma pan-
demia que provocou, na educagio, uma série de impactos e diversos
questionamentos sobre suas praticas e propostas instigou repensar meu
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papel enquanto futura professora, assim como as intengoes, os propé-
sitos ¢ os objetivos da minha futura prdtica docente em um mundo
que constantemente muda e exige adaptag;()es, sejam elas opcionais ou
forcosas, como as que vivemos no ano de 2020;

e estar disposta a enfrentar as mudangas e aceitar os desafios, refletir sobre
o papel das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura na formagao dos/
as alunos/as e buscar formas de estimular as suas potencialidades e de
promover o desenvolvimento de jovens criticos/as, responsdveis ¢ parti-
cipativos/as em diferentes contextos e momentos histdricos evidenciou
uma atividade que deve reverberar no meu continuo processo de desen-
volvimento profissional docente.

Diante de tais considerag¢des, entendemos que a experiéncia aqui relatada
pode dialogar com outros contextos formativos, especialmente quando se consi-
dera a possibilidade de ampliarmos a interlocugio entre escola e universidade 7a
e para a formacio inicial de professores/as. Muito mais que o percurso formativo
proposto, que pode inspirar trabalhos dessa natureza em outros espagos e ampliar
a discussao aqui iniciada, entendemos que a experiéncia vivida, fortemente me-
diada por tecnologias digitais online, expandiu as referéncias acerca do trabalho
com multiletramentos na escola, nao apenas porque refletimos sobre eles com
os/as licenciandos/as (embora o tenhamos feito também), mas porque permitiu
que fosse vivida uma experiéncia significativa de ensino e de aprendizagem na
modalidade remota de ensino e com uso de distintos recursos de interagiao que
consideramos bem-sucedida.

Como professor-formador e como professora em formagio, avaliamos o
desenvolvimento dessa experiéncia formativa positivamente em fun¢io das ar-
ticulagbes propostas e vivenciadas, que permitiram que a atividade académica
que embasa esse capitulo fosse ressignificada. Dessa primeira interlocugio com
professoras da Educacio Bdsica durante a disciplina de Laboratdrio de Ensino de
Lingua Portuguesa, no segundo semestre de 2020, enquanto seguimos em regime
remoto de ensino emergencial, novas articulagdes estao sendo feitas, agora para
pensarmos o estdgio supervisionado de licenciandos/as em turmas das mesmas
professoras que participaram deste projeto no primeiro semestre de 2020.

Nesse sentido, reforcamos a possibilidade de trabalho por meio do que vie-
mos chamando de “comunidades de desenvolvimento profissional” (GUIMA-
RAES; CARNIN, 2019), em que o movimento continuo, imbricado e nio linear
de formagio de professores/as de Lingua Portuguesa se dd em continua relagio
entre a escola, os/as professores/as, seus saberes ¢ experiéncias ¢ a universidade,
seja em momentos de interacio com pesquisadores/ as, seja, como nesse caso, na
interagio com futuros/as professores/as. Acreditamos que, a partir desse movi-
mento, podemos ressignificar préticas formativas, preparando professores/as para
um mundo em constante transformacao, inclusive em momentos dificeis como o
que atravessamos: a pandemia de Covid-19.
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MULTILETRAMENTOS EM TEMPOS DE ENSINO
REMOTO: O TRABALHO COM PODCASTS

Emily Haubert Klering
Lara Hoefel da Rosa
Dorotea Frank Kersch

1. Introducao

O mundo nio é o mesmo de quando nés fomos a escola. Apés o inicio do
novo milénio, as discussoes sobre as modificagoes necessdrias para adequar o en-
sino 4 atualidade e preparar melhor os alunos para um mundo moderno e digital
foram surgindo, propondo estratégias ¢ apresentando novas teorias. Especialistas
tém argumentado sobre as habilidades necessdrias para ler e escrever nos ambien-
tes virtuais (KARCHMER-KLERIN; SHINAS, 2012), e sobre a necessidade de
formacio continuada para os professores, a fim de aprenderem a lidar com tudo
isso e experienciar a tecnologia para, entdo, poder trabalhar com ela dentro da sala
de aula (KERSCH, 2020). Poder experienciar e experimentar também ¢é impor-
tante jé na formacao inicial do profissional da educacio, pois isso expande seus
horizontes em relagao as possiveis formas de dar aula, como serd exemplificado
mais adiante neste trabalho.

O que aconteceu em 2020 mostrou que as discussoes sobre a importincia
de trabalhar com tecnologia se tornaram improrrogéveis. O ensino tradicional foi
colocado de cabega para baixo no vendaval que foi — e ainda estd sendo — a pan-
demia. As medidas de prevencio criadas com o objetivo de minimizar o contdgio
implicaram mudangas abruptas no cotidiano escolar. Como passar contetido que
antes ia no quadro? Como trabalhar com exercicios impressos em folhinhas? Pr4-
ticas que jd poderiam ter sido repensadas (ou mesmo descartadas) antes da pande-
mia nao eram mais possiveis no ambiente online. A partir de margo, educadores
precisaram nio apenas pensar em qual plataforma utilizar para as reuni6es, mas
em como adaptar o contetdo, que tipo de atividades propor e assim por diante.
Muitas mudangas, pouco tempo de preparacio.

A resisténcia em aderir a dispositivos como o celular em sala de aula foi con-
testada pela real necessidade que o contexto demandava. Ainda que haja planos
de contingéncia — e uma perspectiva de retorno ao ensino presencial —, pouco se
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sabe como a escola de fato ird se configurar apds a pandemia. De uma forma ou
de outra, nés nio seremos os mesmos. Professores de todos os lugares do pais se
encontram em uma condi¢io similar: como tornar o ensino significativo a partir
de agora. Mesmo que haja uma individualizagio maior do trabalho, a fragmenta-
¢do dos encontros e desigualdades no acesso, aprendemos e seguimos enfrentando
os diversos obstdculos do ensino remoto juntos.

Nesse sentido, este capitulo propée-se a discutir uma possibilidade de traba-
lho: os podcasts, que podem ser aproveitados com mais de um objetivo pelas esco-
las, em diferentes disciplinas, ou mesmo integrando-as. Trazemos alguns aspectos
e conceitos que balizam nosso estudo, inclusive o que a Base Nacional Curricular
Comum - BNCC (BRASIL, 2018) aborda acerca das préticas de linguagem con-
temporineas, de modo que possamos compreender as préticas culturais de nossas
criancas, adolescentes e jovens. Esperamos que este trabalho ajude os educadores
que, premidos pelas circunstincias, estdo precisando se reinventar.

2. Multiletramentos e miiltiplas semioses no ensino

Ao olharmos para os alunos de hoje, temos uma visio completamente dife-
rente da que terfamos se olhdssemos para eles hd duas, trés décadas atrds, ou até
mesmo na década passada. Embora ainda nio sejam acessiveis para todos, os apa-
relhos celulares os mantém conectados. Criangas sabem pausar videos e lidar com
jogos simples ou mesmo fazer ligacdes por meio do Whatsapp, antes de aprende-
rem o alfabeto. Com o acesso precoce, os estudantes que encontramos nas esco-
las de hoje estao familiarizados com as ferramentas e recursos que, muitas vezes,
ainda sdo estranhos para nés, professores. O que alguns autores ressaltam, como
Robin (2008), é que esses estudantes muitas vezes também criam, desenvolvem e
compartilham informagio. Nio é incomum encontrar, por exemplo, escritores de
fanfics' ou aspirantes a youtubers nos grupos de alunos.

O que j4 se provou, e se manifestou de forma ainda mais perceptivel com
a pandemia, é que nio ¢ mais suficiente apenas adicionar computadores (en-
quadram-se aqui as apresentagdes de slides, as antigas idas aos laboratérios para
pesquisar informagio no Google) as salas de aula, ¢ preciso possibilitar que os
alunos experimentem e se aventurem no digital, indo além das midias sociais e
das infinddveis fontes de entretenimento para algo que seja produtivo, instigante
e que abra portas para o desenvolvimento de novos conhecimentos ¢ de novas
habilidades, passiveis de serem requisitadas pelo mercado de trabalho no futuro.

A prépria concepcio de letramento ganhou contornos diferentes 4 medida
que as formas de interacdo e circulacio na sociedade se transformaram. Se pen-
sdvamos antes que ser letrado significaria apenas a apropriacio da leitura e da
escrita, com a tecnologia, nos dias de hoje, requerem-se letramentos (no plural)

1 Veja-se o texto de Kersch e Dornelles, neste volume.
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que sdo necessarios para atuar nas diferentes praticas sociais do nosso dia a dia. Ou
s¢ja, o uso da leitura e da escrita para enviar uma mensagem no Whatsapp, criar
uma postagem interessante no Instagram, fazer um video para o 77k Tok, mandar
dudios e musicas, dentre outras plataformas e linguagens, juntas, compdem um
vasto repertério de possibilidades para agir no mundo fisico e digital, o que nos
leva a falar em multiletramentos, termo cunhado pelo Grupo de Nova Londres,
em 1996 (NLG, 1996).

Esse grupo, constituido de dez pesquisadores de diferentes paises, preocupa-
va-se com a entdo diversidade linguistica e cultural das salas de aula, bem como
com a diversidade de linguagens presentes no processo de constru¢io de signifi-
cados na contemporaneidade. Assim, pensaram na necessidade de uma pedagogia
dos multiletramentos. Se isso era uma preocupacio em 1996, quando ainda nio
tinhamos a internet 2.0, e as comunicagdes digitais ainda ocorriam, basicamente,
por email, imagine-se agora, em que todo o nosso cotidiano migrou para as telas.

Sdo precisamente as mudancas no espaco e nas relagées sociais que implicam
uma concep¢io de ensino que contemple as midias globalizadas e as formas de
significagdo criadas e compartilhadas através delas. Nao hd mais prerrogativas que
sustentem o uso da internet, celulares e computadores como acessdrios dispenss-
veis no Ambito escolar. Com todas as mudangas que aconteceram desde entao, foi
justamente por meio das tecnologias que a retomada as aulas foi possivel®. Temos
hoje, 4 nossa disposicio recursos tecnolégicos os mais variados possiveis, muitos
dos quais os alunos usam e operam fora da sala de aula, o que pode nos ajudar a
reconfigurar o que fazemos nela. Como destaca Rojo (2019),

As novas tecnologias, aplicativos, ferramentas e dispositivos viabilizaram e
intensificaram novas possibilidades de textos/discursos - hipertexto, mul-
timidia e, depois, hipermidia - que, por seu turno, ampliaram a multis-
semiose ou multimodalidade dos préprios textos/discursos, passando a
requisitar novos (multi)letramentos. (ROJO, 2019, p. 26).

Essa profusio de tecnologias disponiveis - ¢ que muitos alunos acessam -
nos levam a argumentar a favor de uma pedagogia dos multiletramentos (NLG,
1996), que passa a ser central a partir das novas possibilidades de textos e discur-
sos apontadas por Rojo (2019). Essas novas possibilidades demandam nio apenas
a inser¢do dos recursos digitais em aula, mas, sobretudo, a criticidade para os
discursos que compdem os espagos digitais.

Episédios recentes demonstram que as redes sociais podem definir elei¢es,
incentivar violéncias e até mobilizar uma maior conscientizagio social, ou seja, as
ideias veiculadas pelos textos que circulam na internet exercem um papel potente
na forma de participar, compreender e agir em sociedade. Olhar criticamente
para os textos possibilita, com isso, tal como descreve Rojo (2009, p.108), “situar
os discursos a que somos expostos e recuperar sua intencionalidade social ou seu

2 Veja-se o texto de Marques, neste volume,
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contexto de produgio e interpretagio: quem escreveu, com que propésito, onde
foi publicado, quando, quem era o interlocutor projetado etc”. E ¢ exatamente
aqui que entra a possibilidade de criar, com os alunos, contetdos relevantes a
serem distribuidos, com o que aprenderio, além de ler e escrever, a pesquisar, ana-
lisar, checar a veracidade das informacoes, a fazer curadoria®, entre tantas outras
habilidades.

Estamos, assim como nossos alunos, imersos numa cultura participativa.
Para Jenkins ez al. (2016), uma cultura participativa ¢ aquela que inclui os

valores da diversidade e da democracia em todos os aspectos de nossas
interacbes uns com os outros - aquela que pressupde que somos capazes
de tomar decisoes, coletiva e individualmente, e que devemos ter a capaci-
dade de nos expressar por meio de uma ampla gama de diferentes formas

e praticas. (JENKINS ez al., 2016, p. 2).

Vivemos tempos em que temos, pelo menos no mundo desenvolvido, aces-
s0 a uma capacidade comunicativa maior do que nunca, em que nossas praticas
sio mais participativas. Embora as habilidades e conhecimentos para participar
de forma significativa estejam distribuidos de maneira desigual, ainda assim, na
medida do possivel, é nossa tarefa, como educadores, proporcionar atividades que
fomentem o desenvolvimento de diferentes (multi)letramentos. A prépria BNCC
(BRASIL, 2018, p. 66) destaca que “as praticas de linguagem contemporineas
nao sé envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemi6ticos e multi-
mididticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de disponi-
bilizar, de replicar e de interagir”. Nossos alunos nao ficam passivos diante das
midias: eles, sim, consomem, mas também produzem e distribuem contetidos
(muitas vezes de qualidade duvidosa), e aqui entra a nossa fun¢ao de professores:
chamar a aten¢io de nossos alunos para as questoes éticas e estéticas que a pro-
ducao de textos contemporinea demanda, devido a facilidade com que podemos
hoje produzir e distribuir contetidos.

E por que criangas e jovens se engajam tao ficil e prazerosamente em midias
e plataformas? Exatamente porque estdo inseridos nessa cultura que coloca bar-
reiras relativamente baixas & expressdo artistica e ao engajamento civico, oferece
forte apoio para criar e compartilhar suas préprias criagoes e algum tipo de tutoria
informal em que o que é conhecido pelos mais experientes é repassado aos nova-
tos. Uma cultura participativa, segundo Jenkins ez /. (2016), também ¢ “aquela
em que os membros acreditam que suas contribui¢oes sao importantes ¢ sentem
algum grau de conexio social uns com os outros” (JENKINS ez al., 2016, p. 4), e
essa cultura de feedback, comum nas midias sociais e plataformas digitais, precisa
ser cultivada também na escola.

3 Para ler mais sobre curadoria, consulte-se o texto de Martins e Rodrigues, neste volume.

4 Veja-se, por exemplo, o capitulo sobre Fanfics, de Kersch e Dornelles, neste volume.
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3. 0 que sao podcasts e por que eles deveriam ser trabalhados
na escola?

Segundo o diciondrio Michaelis online®, podcast é um “conjunto de arquivos
publicados pela midia digital, composto de musicas, videos, noticias, que ficam
armazenados em um servidor na internet, sujeito a atualizacoes constantes”. Esses
arquivos, segundo o mesmo diciondrio, “podem ser automaticamente baixados
para um computador ou transferidos para aparelhos de informdtica portdteis”.
Podicast pode até soar como algo novo, mas ¢ a modernizagio de um género mais
antigo. Antes de o digital comecar a praticamente ditar a forma como nos comu-
nicamos e nos entretemos e de os smartphones serem nossa constante companbhia,
os programas de rddio contavam histérias, transmitiam as noticias e nos entreti-
nham, nossas avés e bisavos, por exemplo, se emocionavam com as radionovelas.

O que mudou com os podcasts foi a diversidade e a facilidade de acesso.
Acessando plataformas como o Sporify, por exemplo, é possivel encontrar uma
infinidade de podcasts. Com vontade de aprender um novo idioma? Quer ficar
por dentro dos ultimos acontecimentos no mundo? Estd buscando aprender
mais sobre satde? E 56 utilizar a barra de pesquisa - seja a do Google, Youtube ou
do Spotify - e vocé vai encontrar resultados que atendem as suas necessidades e
descjos.

Diante dessa diversidade de opgoes, o podcast se caracteriza como um tipo
de tecnologia usada como veiculo de comunicagio para transmitir mensagens dis-
ponibilizadas para outras pessoas no mundo (PIGNATO, 2010). A ideia original
foi criada entre 2003 ¢ 2004 por Adam Curry, encarregado de anexar arquivos de
dudio no Itunes, o gerenciador multimidia da Apple. Foi a partir dai a criagio do
vocdbulo: a juncio da palavra Z/POD, aparelho da Apple de reproducgio de MP3,
e broadcast, que no inglés significa “transmissio”.°

Inicialmente, “produzir um podcast” pode nos remeter a estidios bem equi-
pados e profissionais treinados. Por que deveria o professor, jd extremamente ata-
refado, incluir essa possibilidade de trabalho em suas aulas? Listamos aqui alguns
motivos pelos quais trabalhar com podcasts na escola pode ser proveitoso e praze-
roso, como destacamos ao longo deste texto:

1. Nao exigem equipamento especiﬁco;

2. Incorporam os conhecimentos ji existentes dos alunos;
3. Desenvolvem as habilidades do século XXI;

4. Podem ser acessados a qualquer hora e lugar.

Diferentemente dos programas de rddio, que exigiam um espago adequado
e uma paraferndlia com cujo pre¢o nem todos podiam arcar, os podcasts sio mais

5 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasi
leiro/podcast/. Acesso em: 15 jan. 2021.

6 Disponivel em: https://escolaeducacao.com.br/o-que-e-podcast/. Acesso em: 9 jan. 2021.
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acessiveis. E s6 utilizar o telefone, criar o roteiro, encontrar o site/aplicativo e
comegar a gravar. Nao ¢ necessdrio ser um nativo digital. Justamente pela razodvel
acessibilidade, o trabalho com podicasts dentro das escolas deveria ser influenciado
e apoiado. Além de ser uma excelente oportunidade para trabalhar a oralidade
publica, seja na lingua materna, seja na lingua estrangeira, ele pode ser usado em
projetos interdisciplinares, para desenvolver agéncia dos alunos ou ainda ajudd-los
a vencer a inibicio.

Nesse sentido, ferramentas digitais, como o podcast, fazem parte de um con-
junto cada vez maior de tecnologias utilizadas cotidianamente pelos alunos, e elas
passam a ocupar cada vez mais um papel importante na defini¢io de uma geracao
completamente distinta das anteriores, em que a tecnologia nio apenas repre-
senta um recurso de busca, mas sobretudo de criacao das informacées (ROBIN,
2008) e ¢ integrada ao que fazemos e somos, ¢, de meros consumidores, passamos
também a produtores de contetido digital. Incorporar essas tecnologias em sala
de aula seria, entdo, uma forma de aproveitar o conhecimento prévio dos alunos
e de desenvolver as habilidades que eles j4 possuem para que atinjam um maior
potencial.

Outras habilidades que também precisam ser desenvolvidas sio as conheci-
das habilidades do Século XXI’. Vocé, professor, provavelmente jd estd familiari-
zado com elas, mesmo que superficialmente. Ser criativo, flexivel e saber trabalhar
em equipe sdo algumas dessas habilidades, estimuladas durante o trabalho com
podcasts. Além disso, Robin (2008) aponta que os estudantes também aprimoram
as “habilidades de comunicacio ao aprender a conduzir tépicos de pesquisa, fazer
perguntas, organizar ideias, expressar opiniodes, e construir narrativas significa-
tivas”. (ROBIN, 2008, p. 224). Embora trabalhar com tecnologia traga muitos
desafios ao nos impulsionar para fora de nossa zona de conforto, também traz
inimeros beneficios. E a tecnologia estd longe de ir embora. O que estamos pre-
senciando hoje ¢ uma diversificacio na maneira de compartilhar conhecimento
(LITERAT et al., 2017). Agora, jornais, revistas e livros nio sio a tnica fonte de
saber. O conhecimento académico estd, aos poucos, se tornando mais acessivel.
Dependendo do tema, ¢é possivel encontrar animagées, videos e podcasts, e pode-
mos compartilhar saberes que antes encontrarfamos exclusivamente em artigos,
académicos ou nio, as vezes tendo de pagar pelo acesso. Como exemplo dessa
divulgacio de conhecimento, temos os famosos TED talks, conferéncias que tra-
zem profissionais de diversas dreas para compartilhar os seus aprendizados, seja
em videos de menos de vinte minutos, animagoes ou podcasts disponiveis em pla-
taformas gratuitas.

A disponibilidade também é um dos pontos positivos. E possivel acessar
informagio e material educativo em qualquer lugar, a qualquer hora (AVGERI-
NOU; PETTERSSON, 2007). Em tempos de pandemia, isso se torna extre-

7 Disponivel em: https://porvir.org/conheca-competencias-para-seculo-21/. Acesso em: 16
jan. 2021
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mamente Util, afinal, alunos frequentemente sio impossibilitados de se conectar
com o professor nas reunides, seja por problemas técnicos, como falta de luz ou
internet, e até mesmo falta de computador ou celular disponivel, seja por esta-
rem trabalhando naquele hordrio. Com podcasts, o conhecimento néo é perdido
caso vocé nio acesse a plataforma no momento determinado, basta ouvir mais
tarde.

Vocé nunca produziu um podcas? Aqui vai uma boa noticia; é simples e f4-
cil. No curso de Letras da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos, foi
oferecida uma disciplina no segundo semestre de 2020, na modalidade remota.
A cada aula, era trabalhado um contetido que integrava uma ferramenta digital,
ou seja, a cada aula era gerado um ‘produto’. O dltimo desses produtos foi um
podcast, que integrou a playlist da turma®. A playlist se destinava a professores, ofe-
recendo-lhes contetidos que poderiam auxilid-los em suas aulas. Nessa disciplina,
se estimulava a reflexdo dos alunos sobre o que haviam aprendido com contetido
trabalhado, sobre a ferramenta que haviam acabado de aprender a usar e até mes-
mo sobre as experiéncias que estavam tendo durante a pandemia. Leda era aluna
dessa turma e escreveu em seu didrio:

WM%WMW&QWWWMW&WW

%W\/&@MOM,WOWWWW
Mwmmw,maw&mw%wm
WYMQWW—WWMMMM,am,MW
mﬁm&,ewﬁmwm&mmda@mm&a@amw»m&emm.

(Leda, didrio)

O didrio de Leda nos mostra que, mesmo nio tendo familiaridade com a
ferramenta, ela conseguiu fazer sua producio, vendo possibilidades de uso em
sua agio docente. Algo a destacar dessa experiéncia com os alunos diz respeito 2
colaboragio, outra competéncia muito importante a ser trabalhada na escola de
hoje. Precisamos ensinar os alunos a trabalhar em grupos, efetivamente’. Leda
trabalhou em dupla e avalia esse trabalho:

8 A playlist estd disponivel em: https://open.spotify.com/playlist/SAmHQI3tDZKAFwpau
C5FG12si=iEEdG3glRY-VC5cYNv2Hww.

9 Para ler mais sobre trabalho colaborativo, leia-se o capitulo de Santos e Pupo, neste volume.
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Do fim, foi uma troca muito bacana o divertida, ficamas felizes com
o resultado final. Mew maior aprendizade desta semana foi conbecer a
GWW.

(Leda, didrio)

Em suma, pensamos que ji conseguimos convencer vocé a se aventurar na
producio de podcasts. Agora resta destacar como se pode fazer isso.

4. Como trabalhar com podcasts?

Agora que vocé ji leu sobre os beneficios de trabalhar com podcasts e estd
considerando incorporar a ferramenta nas suas aulas, como fazé-lo? Como cons-
truir o seu préprio podcast? Em primeiro lugar, é importante planejar e estruturar
o seu podcast. Embora o formato nao seja rigido, é vital ter um roteiro para guiar
a sua fala. Afinal, podcasts sio sobre um tema especifico que precisa ser abordado
em um periodo razodvel, para manter a aten¢io dos ouvintes.

A BNCC (BRASIL, 2018) destaca que

As novas ferramentas de edicio de textos, dudios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a produgio e disponibilizacio de textos multis-
semidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 é possivel
acessar contedudos variados em diferentes midias, como também produ-
zir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de li-
teratura ou assistir a um filme, pode-se postar comentdrios em redes so-
ciais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto
seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever
Janfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a Web é democritica: todos podem acessi-la e
alimentd-la continuamente. Mas se esse espago ¢ livre e bastante familiar
para criangas, adolescentes e jovens de hoje, por que a escola teria que, de
alguma forma, considerd-lo? (BRASIL, 2018, p. 66).

Na Figura 1, elaborada com base no texto de Avgerinou e Pettersson (2007),
0 processo criativo de um podcast ¢ detalhado, traz os principais aspectos a serem
considerados na hora de criar o seu podcast.
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Figura 1: Os elementos de um podcast, baseado em Avgerinou; Pettersson (2007).

o P Ro ‘ E S s O Avgerinou; Pettersson, 2007
CRIATIVO DE """ ... ..
% bem estruturada
% facil de encontrar
UM PODCAST
% acessivel

% consistente
X clara

X compreensivel
X cativante
X correta

ANALISE E SINOPSE

Durante o planejamento, analise a mensagem que deseja transmitir, quem

01 serd seu publico alvo e suas caracteristicas especificas, relina os dados e
informa¢des necessarias, além selecione uma maneira de transmitir a
mensagem. Quando vocé j& definiu os objetivos e o publico alvo do seu
podcast, é a hora de comecar a trabalhar na sinopse e a estruturar o
material.

02 PRODUGCAO DO RASCUNHO

Escreva o texto preliminar e selecione as imagens e desenhos. Pense nos
efeitos sonoros e nos momentos que vocé considera adequado colocar.
Revise tudo para garantir que o conteldo esteja correto e estruturado de
maneira clara.

03 PRODUGCAO DO ROTEIRO
Edite o seu rascunho para a versdo final, verificando o estilo de escrita,

linguagem e a terminologia utilizada. Também é importante garantir que vocé
esteja utilizando imagens e sons de dominio publico para ndo ter problemas
relacionados a copyright.

IMPORTANTE PENSAR )&
? N

ESTRUTURA ESTILO
® o?
Qual é o formato do programa? Que Qual é o estilo de apresentacdo?
elementos recorrentes fardo com que Casual ou em um tom mais
seus ouvintes continuem ouvindo os profissional? De brincadeira? O
préximos episédios? O contetdo estilo é relacionado com o
principal do episédio estd no inicio ou no contetdo?
final?
ELEMENTOS TECNICOS CONTEUDO
O podcast est4d conectado a um website? E O que estd segurando a atencdo da
possivel o ouvinte entrar em contato para audiéncia?

fornecer feedback sobre o podcast?

Fonte: elaborado pelas autoras.

Com as ideias j4 anotadas e propriamente ordenadas, ¢ o momento de es-
colher a ferramenta. Nesta etapa, é importante lembrar que a complexidade da
ferramenta escolhida pode inibir os estudantes de explorarem suas capacidades

e de utilizarem-se de todo o potencial de criacio disponivel (KARCHMER-
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-KLEIN; SHINAS, 2012). Na aula de que Leda participou, foi sugerido (e
usado por ela e seus colegas) o aplicativo Anchor'®, que pode ser acessado tanto
por computador quanto por celular. E s6 entrar, fazer o cadastro e seguir o pas-
so a passo do aplicativo. E bastante intuitivo. O Anchor tem a vantagem de ser
interligado com o Sporify, assim, vocé produz no Anchor e publica no Sporify.
Al, o professor faz a playlist e distribui, tendo o cuidado ¢ a responsabilidade
pela curadoria.

5. Consideracoes finais

A pandemia acelerou um processo que talvez levasse anos para se con-
cretizar: levar para a sala de aula tecnologias disponiveis e acessiveis aos alunos
fora dela. Se até o inicio de 2020 os alunos ficavam, muitas vezes entediados,
porque nio se sentiam engajados nas atividades que o professor propunha, isso,
neste momento, se torna ainda mais evidente. Como dizem Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016): “Ensinar lingua exclusivamente através do letramento impresso
é, nos dias atuais, fraudar nossos estudantes no seu presente € em suas necessi-
dades futuras”.

As possibilidades de espagos virtuais, ferramentas e recursos que foram cria-
dos nesses tltimos anos demonstram que a tecnologia, mais do que nunca, se
configura como uma forma de ser, estar e se relacionar uns com os outros. Trans-
formamos a ideia de ferramentas tdo importantes na histéria, como o rddio, voltar
com forga na forma podcasts, e as mensagens que seguiam por carta passarem para
0 e-mail, e contemporaneamente, se transformando em dudio do Whatsapp. Para
acompanhar essas mudangas, nos modernizamos e nos reinventamos também.
Naio ¢ melhor nem pior: é simplesmente diferente, acontecendo em outro contex-
to histdrico e social. Ainda que haja estranhamento ou resisténcia, ndo cabe mais
a desatencio para a importancia da tecnologia, principalmente, para geracoes que
ja crescem compreendendo o mundo através delas.

A pandemia nos mostrou que nio se trata mais de como inserir algumas fer-
ramentas em sala de aula para auxiliar nos contetdos, mas sim de como tornd-las
parte da construcio de aprendizagem na qual o aluno é agente no seu processo,
isto é, produtor das informagées. No epicentro de todas essas mudangas, estd o
professor, que precisa considerar tudo A sua volta no momento de planejar as
suas aulas. Esperamos ter demonstrado com esse capitulo que a modernizagao da
escola ndo exige sistemas complicados, e que é possivel trabalhar com ferramentas
relevantes, como o podcast, grandes problemas. Deixe-nos conhecer no futuro o
resultado do seu trabalho!

10 Disponivel em: https://anchor.fm/, acesso em 16.01.2021.
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CADA COLEGA PODE ABORDAR ALGUNS PONTOS
DIFERENTES, ENRIQUECENDO O TRABALHO: UMA
ANALISE DA ESCRITA COLABORATIVA DE ARTIGOS
DE OPINIAQO MULTIMODAIS NA ACADEMIA

Gabriela Krause dos Santos
Deisi Flesch Pupo

1. Introducao

Nio ¢ novidade que o século XXI é marcado pelo acesso das pessoas as
informacoes possibilitadas através do uso da internet, bem como nao é novidade
que, cada vez mais, se tem percebido a necessidade de engajar os atores sociais em
momentos de trabalho em equipe para o desenvolvimento da resiliéncia frente
a um objetivo comum. O ano de 2020 nos trouxe muitos desafios e perguntas:
como continuar a trabalhar sem o contato fisico? Como planejar aulas que usem
quase que exclusivamente as tecnologias? Como fazer essa tecnologia se integrar
de forma significativa em nossos planos?

Agora, antes de continuar a leitura, é importante que te fagamos uma per-
gunta: Como a pandemia influenciou as suas praticas de escrita, leitura e trabalho
colaborativo? Gostarfamos de convidd-lo(a) a refletir um pouco sobre isso.

Percebemos que, com a pandemia decorrente da Covid-19, as necessida-
des de engajamento e trabalho conjunto tornaram-se ainda mais emergentes e
acabaram por exigir nio s6 produgoes escritas colaborativas quase que de ime-
diato, como também desenvoltura quanto as prdticas digitais letradas. As tecnolo-
gias nos proporcionaram, nos nove meses de quarentena quase exclusiva, muitos
aprendizados e novos desafios. Isso porque, para muitos, essa foi a tnica forma de
continuar a trabalhar e de se relacionar com sua familia e amigos.

As tecnologias digitais e plataformas on/ine se tornaram a forma de agirmos
para sanar as dificuldades frente aos novos desafios. As aulas passaram, em grande
parte, a ocorrer de maneira remota, online, is vezes sincrona e outras, assincrona,
e os trabalhos escritos, assim como o deste capitulo, precisaram ser realizados o7-
line, colaborativamente e a distAncia. Utilizamos ferramentas disponiveis na rede
para construir esta escrita, e acreditamos que, da mesma maneira, podemos fazer
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uso delas nas nossas salas de aula. E, para sermos bem sinceras, até o momento de
realizacio desse trabalho colaborativo, nem nos conhecemos “face a face”, e em
todas as vezes em que nos reunimos de marco até aqui foi através de chamadas de
video, mensagens no WhatsApp, entre outras tecnologias. E verdade que muitos
nao conseguiram ter acesso a esse formato de encontro, de aula ou de experiéncia,
e isso levantou questoes quanto a desigualdade social e agora digital, ¢ a necessida-
de de se repensar a escola para que ela contemple o universo digital em suas salas
de aula, sem deixar de dar aten¢io ao desenvolvimento do trabalho em equipe.

Partindo dessas consideragbes quanto a necessidade do desenvolvimento do
lecramento digital e do trabalho colaborativo, reflexivo e critico com o uso das
tecnologias digitais é que te convidamos a nos acompanhar enquanto tentamos
responder aos seguintes questionamentos: como o trabalho colaborativo foi de-
senvolvido e compreendido por alunos de uma licenciatura em Letras? Como as
estratégias que eles usaram podem nos auxiliar para o desenvolvimento da com-
peténcia da colaboragio com nossos alunos em tempos de pandemia (e apds ela),
independentemente do semestre ou do ano em que os alunos estao? A fim de
buscar respostas a esses questionamentos, temos como objetivo analisar e discutir
as estratégias que alunos de um curso de Letras usaram para desenvolver a escrita
colaborativa.

Para conduzir a nossa reflexio, organizamos o nosso texto com perguntas
a0 longo de algumas se¢oes e vocé pode ir dialogando conosco, enquanto formos
expondo o que compreendemos por letramento digital com o auxilio de nos-
sas reflexdes a partir de Leu ez a/. (2013), Robin (2008), Buzato (2003), Buzato
(20006) € Brasil (2019). Também faremos consideracées sobre a leitura e a escrita
no século XXI e sobre a escrita colaborativa com o auxilio de Furger e Schneider
(2011), Novais (2016) e Zammit (2010). Depois descrevemos como os dados
deste capitulo foram gerados. Na sequéncia, discutimos nossos dados para, entao,
chegar as consideracoes finais.

2. Entre letramento digital e leitura e escrita no séc. XXI

Infelizmente, as tecnologias que facilitam os nossos dias estio ainda muito
longe da maioria das salas de aula do pais, e isso ficou evidente neste momento
de pandemia. Apenas uma pequena parte da populagio tem acesso a elas nas
escolas. Da mesma forma, sabemos que a discussao acerca do trabalho com tecno-
logias dentro da sala de aula nio é nova. Desde 1996, com o manifesto do Grupo
de Nova Londres sobre uma “Pedagogia dos Multiletramentos”, isso vem sendo
discutido.

A DPedagogia dos Multiletramentos (NLG, 1996), como bem sabemos (e
também por estar na base da maioria dos trabalhos deste livro), tem como base
dois principais “multis”. O primeiro “multi” refere-se as multiplas culturas que
se inter-relacionam e a pluralidade de linguas, abarcando, também, a multicul-
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turalidade. E o segundo “multi” se refere a crescente variedade de novos textos
associados as tecnologias da informagao (TICs) e & multimodalidade.

E verdade que, naquele periodo, ainda ndo existiam as Webs 2.0 e 3.0, pois
pouco havia de interagio no mundo digital, além dos e-mails. E, por isso, nio
podemos afirmar que os letramentos daquela época compreendiam as mesmas
necessidades que temos hoje, pois os letramentos sio situados, mudam conforme
o lugar, a cultura ¢ também conforme os avangos tecnoldgicos.

O préprio conceito de “Letramento Digital” tem mudado com o passar
dos anos. Leu ez al. (2013) defendem a ideia de letramento como déixis, algo que
muda de acordo com o tempo, como as palavras “ontem”, “hoje” ¢ “amanha’,
que mudam a relagio que tém com o tempo, de acordo com o momento em
que sio mencionadas. Para os autores, “O significado de letramento também se
torna déitico porque vivemos em uma era de rdpidas mudangas nas tecnologias da
informacio e comunicagio que requerem novos letramentos.” (LEU ez a/., 2013,
p. 1150).

Antes, quando se pensava em “letramento digital”, somente as questoes de
leitura e escrita em ambientes digitais eram levadas em conta. Saber escrever e ler
no computador era, entdo, suficiente para esse conceito que, hoje, nio dd mais
conta de tudo aquilo que nos é solicitado quando estamos em ambientes digitais.
Desse modo, a fim de aprofundar as reflexdes sobre o letramento digital é que
Robin (2008) propée que esse tipo de letramento ¢ “a habilidade de se comunicar
com uma comunidade sempre em expansio para discutir problemas, reunir infor-
magdes e procurar ajuda’. (ROBIN, 2008, p. 224). Mas, serd que o letramento
digital trata somente de habilidades para se comunicar em ambientes digitais?

Apesar de concordarmos em parte com Robin, acreditamos que o Letra-
mento Digital ndo pode ser reduzido a uma ou mais habilidades. Em funcao
disso é que compreendemos que a afirmagio de Buzato (2003) é a que mais se
aproxima do que entendemos por letramento digital, pois o autor leva em consi-
deragio também as prdticas sociais que se fazem presentes no cotidiano e que sio
tdo importantes para a compreensao do significado do(s) letramento(s). Segundo
o autor, o letramento digital é

Um conjunto de conhecimentos que permite as pessoas participarem nas
préticas mediadas por computadores e outros dispositivos eletronicos no
mundo contemporaneo. [...] Inclui a habilidade para construir sentidos
a partir de textos que mesclam palavras, elementos pictéricos e sonoros
numa mesma superficie (textos multimodais), a capacidade para localizar,
filtrar a avaliar criticamente informacio disponibilizada eletronicamente,
familiaridade com as “normas” que regem a comunicagio com outras pes-
soas através do computador. (BUZATO, 2003)

O autor parte do pressuposto de haver nio somente um letramento, mas
letramentos digitais, que se trataria de conjuntos de letramentos ou de praticas
sociais que sdo mediadas através dos aparelhos eletronicos e “que se apoiam, se
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entrelagam, se contestam e se modificam mutua e continuamente por meio de,
em virtude e/ou por influéncia das TICs”. (BUZATO, 2006, p. 16). Além disso,
o0 ano de 2020 nos mostrou que ser letrado digitalmente também ¢ fundamen-
tal para exercermos a nossa cidadania, afinal, foi através do celular que muitas
das pessoas tiveram acesso, por exemplo, ao Auxilio Emergencial fornecido pelo
governo.

Outra pergunta importante a nos fazer é: como os letramentos digitais se re-
lacionam 2 sala de aula? Ao levarmos em consideracio a importincia das praticas
sociais para que haja uma apropriacdo ou um desenvolvimento dos letramentos
digitais em sala e aula, é importante procurar mostrar aos alunos que a inclusao
das tecnologias digitais no planejamento do professor possui um sentido e que o
professor estd buscando ser o mais fidedigno possivel quanto & prtica social em
que essas tecnologias sio normalmente usadas, como o sugere fazer Zacharias
(2016). Assim, o professor também precisard levar em conta que a aprendizagem
ndo estard focada mais nele como sendo o detentor do conhecimento, mas serd
descentralizada, j4 que os alunos precisardo ser mais ativos e ele, um mediador
(ZACHARIAS, 2016).

Como os professores podem auxiliar os alunos a serem mais ativos em rela-
¢i0 ao desenvolvimento dos letramentos digitais? Ora, num primeiro momento,
¢ importante que o préprio professor compreenda, utilize e crie

tecnologias digitais de informagio e comunicagio de forma critica, sig-
nificativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as es-
colares) para se comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na

vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2019, p. 14)

Com essa apropriagio, acreditamos que ele possa melhorar a focalizagio so-
bre os préprios estudantes, engajando-os a serem agentes na aprendizagem, cons-
trutores de sentido e produtores de conhecimento (COPE; KALANTZIS, 2021).
Ah! E o que diria Gutenberg se visse que, ao invés de tipos méveis de metal, hoje
podemos usar as teclas de pldstico dos computadores ou as telas sensiveis ao toque
de nossos smartphones e tablets para deixar nossas marcas pelo mundo?

Mesmo nio tendo resposta para isso, é importante repensarmos ou relem-
brarmos a dinamicidade da leitura e da escrita atuais, tendo em vista que a tecno-
logia propiciou uma mudanga no processo de formas de socializagio (FURGER;
SCHNEIDER, 2011) ou agoes sobre ambas, que sao visiveis a partir da maneira
como os textos publicados na internet sio lidos e escritos.

Se, antes, tinhamos de terminar de ler todo o texto, para, entdo, realizar
pesquisas mais especificas sobre termos ou objetos mencionados nele, hoje nos de-
paramos vdrias vezes com hiperlinks em meio as produgdes textuais, os quais nos
permitem sanar ddvidas quase que imediatamente. Mas nio s6 os hiperlinks tém
sido caracteristicos dos escritos encontrados na internet. Novais (2016) comenta
em relacio a leitura que “as atividades de leitura nos dias de hoje processam cada
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vez mais diferentes sistemas de signos, insumos criados pelas/com as tecnologias
digitais. Os textos se multiplicam exponencialmente, tanto quanto as préticas
sociais e as formas de interacio” (NOVAIS, 2016, p. 82).

Isso significa que, em termos de signos, ndo se leva mais em conta somente
a palavra escrita, mas também as imagens que ilustram um determinado assunto
e até mesmo dudios e outras modalidades aparentes que complementam, especifi-
cam ou clarificam os textos de forma que o leitor atribua sentidos além dos que o
autor possa ter procurado instigar. Sob essa perspectiva, pode-se compreender que
o leitor acaba, de certa maneira, colaborando na construcio de sentido do texto,
ainda que nao colabore com a produgio escrita em si.

Pois bem, se um leitor pode contribuir com a construgao de sentidos de um
texto, que dizer entdo de colaboradores que constroem textos em conjunto? Aqui
entra outro aspecto da escrita no século XXI: ela também existe de forma colabo-
rativa. Sites como a Wikipedia sio construidos de forma colaborativa, os usudrios
podem entrar e inserir, corrigir, e até criar do zero uma pdgina de informagoes,
ou wiki, como sio também chamadas. Zammit (2010) trabalhou com a constru-
¢io de wikis colaborativas. No caso de Zammit, seus alunos receberam o tdpico
Antdrtica e o género relatério de informacio multimodal a ser co-construido em
duplas ou pequenos grupos. Escolheram-se as wikis por ser um ambiente seguro
para os alunos e protegido por senha e os professores poderiam monitorar as es-
critas. Os alunos foram também convidados a colaborarem entre os grupos, com
sugestdes ¢ comentdrios, mas com cuidado para que nio alterassem nenhuma
informago das pdginas dos grupos. Com essa proposta, os alunos desenvolveram
nao s6 letramentos digitais e colaboragio, mas também habilidades de pesquisa e
agéncia, pois eram os criadores de suas wikis, desenvolvendo-se até mesmo como
pesquisadores éticos que se preocuparam em citar fontes e ndo plagiar.

Essas situagoes de escrita conjunta nos evidenciam mudangas, pois, com a
comunicacio online e as tecnologias digitais, o processo de planejamento de pro-
ducio textual mudou. Se, antes, era necessirio que o planejamento acontecesse
anteriormente A produgio, agora ele ocorre concomitantemente com ela, como
sugerem Furger e Schneider (2011). A escrita passa de individualizada a sociali-
zada, pois reagir ao que o outro escreve passa a ser um elemento que auxilia na
construcdo de préticas letradas diversas dentro do ambiente digital colaborativo.

Essa construgio e apropriagio de prdticas diversas que envolvam a colaboragio
também tem tomado espago dentro dos documentos oficiais de educagio. Dentre
as competéncias gerais para a Educa¢io Bésica da BNCC, podemos citar ao menos
duas, que compreendem a cooperacio ¢ o letramento digital em seus textos

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de conflitos e a cooperacio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos hu-
manos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL 2018, p. 10)
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Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibili-
dade, resiliéncia e determinacio, tomando decisdes com base em princi-
pios éticos, democrdticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios. (BRASIL,

2018, p. 10)

Ou seja, a colaboragio e a empatia precisam ser trabalhadas. No grupo
FORMLI (Formagio de Professores, Multiletramentos e Identidades — Programa
de Pés Graduagio em Linguistica Aplicada da Unisinos), nds acreditamos em
“aprender pela experiéncia”. Nio sabemos se vocé concorda, mas nio seria mais
fécil para os professores, se eles vivenciassem e desenvolvessem essas competéncias
para entdo trabalhd-las com seus alunos? Pois entao, para que os professores sejam
capazes de desenvolver competéncias como essas com seus alunos nas suas salas
de aula, é necessdrio que primeiro eles desenvolvam essas competéncias nos cursos
de formagio inicial e continuada em que sejam participantes ativos. As proprias
“Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formagio Ini-
cial e Continuada de Professores da Educagio Bésica”, lancadas pelo Ministério
da Educacio em 2019, preveem, entre as competéncias necessrias, as mesmas
competéncias esperadas dos alunos da educagio bésica:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢io de conflitos e a cooperacio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos hu-
manos, com acolhimento e valorizacio da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexi-
bilidade, resiliéncia e determinacio, tomando decisoes com base em prin-

cipios éticos, democrdticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios. (BRASIL,

2019, p. 14)
O documento ainda completa que:

Essas competéncias deverdo ser desenvolvidas nos cursos destinados 2 for-
magio inicial e continuada para professores da Educacao Bdsica, privile-
giando a educacio integral, indo, portanto, além dos aspectos cognitivos, na

perspectiva do desenvolvimento pleno das pessoas (BRASIL, 2019, p. 14)

Sim, as mesmas competéncias para a educagao bdsica precisam ser desenvol-
vidas na Formagio de Professores, afinal, s6 podemos ensinar aquilo que, de fato,
dominamos ¢ s6 poderemos aprender o que é necessdrio ensinar se estivermos
abertos a novas aprendizagens. O documento, em outro trecho, ainda afirma que
alguns marcos precisam ser estabelecidos para a Formagao Inicial de Professores,
dentre os quais destacamos dois:
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(g) Resolugio colaborativa de problemas educacionais;

(0) Dar mais relevancia as culturas colaborativas, ao trabalho em equi-
pe, &s novas competéncias, 4 formagio reflexiva e investigativa; (BRASIL,
2019, p. 18)

Como explicitado logo acima, dentre os focos do documento estio as ativi-
dades colaborativas, o que faz da colaboragiao uma das principais competéncias do
século XXI. O préprio documento retoma a importancia do item (g), que trata
da resolugao colaborativa de problemas educacionais, mencionando-o e explici-
tando-o neste trecho:

[...] (g) que promove o envolvimento efetivo dos docentes num processo
de resolucdo de um desafio ou problema comum com os outros, incluindo
a contribuicio e troca de ideias, conhecimento, ou recursos, e comparti-
lhamento de compreensao e esfor¢o necessdrios para alcangar um objetivo
compartilhado, situacio que favorece o desenvolvimento de competéncias

estratégica para a docéncia;[...] (BRASIL, 2019, p. 18)

A escola, portanto, apesar de ainda ser separada em disciplinas, deve ser um
ambiente em que os professores das diferentes dreas compartilhem experiéncias,
construam conhecimento juntos e colaborem entre si.

3. Metodologia

Os dados para a pesquisa, a que damos destaque aqui, foram gerados em
uma universidade privada do sul do pais, em uma disciplina da graduacio em
Letras, que tinha como objetivo refletir sobre o uso de tecnologias no ensino de
linguas, mais especificamente o ensino de lingua materna. Eram 20 alunos cur-
sando a disciplina (no momento da tarefa selecionada) dos cursos de Letras Portu-
gués, Portugués/Espanhol, Portugués/Inglés e Inglés, entre professores j atuantes
e futuros professores.

A disciplina era optativa (apesar de jd ser obrigatdria, hoje, para os novos
curriculos), na qual a primeira autora deste capitulo realizou seu estdgio docente.
Por ocorrer em meio a pandemia decorrente da Covid-19, as aulas aconteceram
de maneira online e sincrona. A disciplina é ofertada no oitavo semestre, entre-
tanto a partir do quinto ou sexto semestre ji pode ser cursada. A bibliografia da
disciplina era focada nos estudos de letramento e multiletramentos, e, para isso, a
cada aula, era solicitada aos alunos a leitura de textos referentes ao assunto. Tam-
bém a cada aula, os alunos eram convidados a refletir sobre o(s) texto(s) e a usar
uma ferramenta digital especificada pelas professoras para resolver um problema
a fim de relacionar as teorias lidas com atividades praticas. Ao final, registravam
suas aprendizagens, dificuldades e impress6es na ferramenta ‘didrio’ da plataforma
Moodle de forma assincrona.
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A atividade selecionada para a construcio deste capitulo foi um Artigo de
Opinido Multimodal construido colaborativamente pelos alunos usando a ferra-
menta do Google Docs (a mesma responsdvel pela possibilidade de escrita deste
capitulo). A bibliografia que eles precisavam incorporar e que haviam lido antes
da aula era “Letramento na contemporaneidade” de Angela Kleiman, publicado
em 2014 e “Letramento digital ¢ ensino”, de Antonio Carlos dos Santos Xavier,
publicado em 2005'.

Além da solicitagao de que os alunos incorporassem elementos multimodais
em sua escrita colaborativa, foram criadas perguntas pelas autoras deste capitulo
em conjunto com a professora titular da disciplina a fim de guiar os alunos quanto
ao contetdo de seus trabalhos.

As perguntas que foram elaboradas para a atividade eram:

Quadro 1: Perguntas norteadoras para execugio do trabalho.

Estamos perdendo nossos hébitos de leitura e escrita?
O celular veio para atrapalhar?
Por que o letramento do impresso favorece o letramento digital?

Relacionando com o texto da Kleiman (2014), que mudancas vocés
perceberam durante a pandemia (como professores ou estudantes) re-
lacionado ao letramento digital?

E quais mudancas vocés esperam encontrar quando tudo “voltar ao
normal”?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os alunos foram convidados a usar a criatividade e a inserir elementos mul-
timodais em suas produg¢des. Também foi solicitado que incluissem ao menos trés
hiperlinks em seus trabalhos colaborativos. A turma foi dividida em 5 grupos de
4 pessoas, sorteadas para compd-los, jd que a plataforma Moodle disponibilizava
essa opeao de sorteio de grupos.

Os textos foram compartilhados com a professora titular e a estagidria do-
cente para que pudessem acompanhar como estava o desenvolvimento dos arti-
gos. Para suas produgdes, os alunos utilizaram a ferramenta do Google Docs, pois
essa permite acompanhar o processo de escrita através dos relatérios. Apds a rea-
lizagao da tarefa, os alunos foram convidados a escrever seus didrios individuais,
relatando como haviam sido as experiéncias da aula sincrona, com os textos e com
a atividade. As perguntas que guiaram os didrios ap6s esse momento foram:

1 Estes textos foram lidos pelos alunos da graduagio a fim de que os auxiliassem na funda-
mentagio tedrica de seus trabalhos. Nao mencionaremos a bibliografia de Kleiman e Xavier
em nossas referéncias, tendo em vista de que nao nos valemos de nenhuma citagio desses
autores para a constru¢ao de nosso texto.
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Quadro 2 — Perguntas norteadoras para a escrita nos didrios

Qual foi o tema central da aula?

O que vocé destacaria do texto de Xavier, considerando que ele foi
escrito em 2005?

Destaque um aspecto que os textos de Xavier e Kleiman tém em
comum.

O que seria, de fato, ter acesso, na concepcio de Kleiman (em contra-
posicdo a disponibilidade)?

Por que letramento tem de ser experiéncia? (eu sempre digo isso, mas
Kleiman tb fala a respeito)

Por que Kleiman defende a transformagao das praticas culturais da
escola?

O que isso nos afetaria como professores?
Vocé ji conhecia o Google Docs? Se sim, em que situagio tinha usado?

Seu grupo trabalhou com os quatro integrantes? Como foi escrever
a oito maos?

Ou vocés se dividiram em duas duplas? se sim, por que se dividiram?
Como vocé avalia a colaboracio dos seus colegas? ¢ a sua?

A quem vocé recomendaria os textos e a aula de hoje? Algo poderia ter
sido feito melhor?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Para a andlise e discussdo sobre a escrita colaborativa proposta neste texto,
selecionamos duas producées desenvolvidas pela turma, assim como os relatérios
de atividade do Google Docs*, e os didrios individuais dos alunos participantes.

4. Resultados e discussao

Nio sabemos como ¢ a sua experiéncia com trabalhos em grupos, mas, na
nossa, em geral, se ndo damos diretrizes, os alunos dividem as tarefas, cada um faz
a sua parte, depois as partes sio encaixadas umas apds as outras (as vezes, sem fazer
muito sentido, porque o resultado final ndo foi lido na integra por todos). Além dis-
s0, grande parte dos alunos, em tempos presenciais, nao gostavam de trabalhos em
grupo, em fungio da falta de comprometimento de alguns integrantes e até mesmo

2 Os relatérios sio obtidos quando se estd trabalhando colaborativamente num Google
Docs e se clica em “novas alteracoes”: ali se obtém o histérico de todas as alteragées feitas,
com uma cor para cada autor. Pode-se chegar ao histérico também pelas teclas de atalho

Crtl+Ale+Shife+H.
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da falta de tempo por causa de atividades extracurriculares das quais muitos partici-
pavam. Sabendo que a colaboragdo é uma das competéncias para atuar (e viver com
qualidade), no séc. XXI, atividades que estimulem a colaboragao entre os alunos tém
sido priorizadas em nossos planejamentos. Na disciplina em questdo, antes da escrita
do artigo de opinido analisado aqui, resolvemos propor uma atividade em duplas,
com o sorteio utilizando a ferramenta do Moodle, como relatamos na metodologia.

Tudo correu muito bem, e ao ler os didrios, a surpresa: o ponto alto da aula ha-
via sido justamente o trabalho em duplas. Na semana seguinte, aconteceu a aula que
permitiu a geragao de dados que discutimos neste capitulo. Ousamos um pouco mais
e propusemos grupos de quatro integrantes, deixando a liberdade de se dividirem
em duplas, caso quisessem. Ninguém o fez e, ao contrdrio de quando as aulas eram
presenciais, os alunos apreciaram muito a possibilidade de trabalharem em grupos.

Como mencionamos anteriormente, a atividade proposta foi um texto com
caracteristicas de artigo de opinido, no qual os alunos precisavam incorporar ele-
mentos multimodais que auxiliassem na construgao de sentido do texto, como
imagens e hiperlinks. Para fins deste capitulo, nos atemos a duas das produgdes dos
cinco grupos: os relatos nos didrios, em que os alunos contavam sobre o processo
de realizagio da atividade, e os relatdrios de atividades do Google Docs. Os nomes
dos alunos foram trocados para preservar suas identidades. Como nosso objetivo é
discutir a colaboracio (e como os alunos buscam incorporar recursos multimodais),
nao vamos nos ater a andlise dos textos escritos em si.

O primeiro grupo foi composto por Alana, Marcela, Luciana e Kassandra.
Nesse grupo, as alunas tiveram, primeiramente, a ideia de criar uma apresentacio,
usando, para isso, o Google Slides. Ao compartilhar o documento com a professora
e estagidria, Alana justifica a escolha do Google Slides informando que o Google
Docs “nao permitiu inserirmos os recursos multimodais que desejdvamos”. Alana
(edigbes em verde?) cria o primeiro slide:

Figura 1: Relatério do Google Slides - Criagao do Slide feito por Alana.

G
<=\

Fonte: Elaborada pelas autoras.

3 Na versdo impressa, por ser preto ¢ branco, ndo ¢ possivel ver as cores, por isso acrescentamos
os nomes em cada edicao.
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Nota-se que o layout do slide escolhido tem icones que lembram o ambiente
digital (lupa, arroba, carta simbolizando o e-mail). A partir de entdo, ela comega
o texto, e depois todas as alunas trabalham de forma assincrona. Ela também usa
um baldo de pensamento para fazer um questionamento que propusesse uma
reflexdo ao leitor e um outro destaque em formato de pergaminho no centro
inferior do slide para expor um pensamento afirmativo. No dia seguinte, Marcela
(edi¢bes em roxo) altera informacdes no slide de Alana:

Figura 2: Relatério do Google Slide - Edigoes de Marcela no slide um.

& September 2, 10:54 PM Restore this version Version history

& Q- &k Total 6 edits

EPTEMSIR
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» September 3,538 PM
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.
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—

i 6 e e s 80 1
RIS IS SR » Seplember 2,1:37PM

I
. _ Marcela
» September 1,11:53PM
I

Seplember 1,11:12PM
.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Inicialmente, Alana tinha apenas uma sugestao de titulo descrita no préprio
slide. Quando Marcela acessa o Google Slides, ela ‘aceita’ a sugestao de Alana, acres-
centando a palavra “oportunidade” no titulo, aumentando também a fonte e al-
terando sua cor, altera a fonte do baldo e, no dltimo pardgrafo do slide, altera um
pouco o texto. Além disso, Marcela (edi¢des em roxo) também cria o segundo slide

Figura 3: Relatério do Google Slides - Criagao do segundo slide.

€ September 2,10:54 PM Restore this version Version history
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.
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.

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Figura 4: Relatério do Google Slide - Alteracées e criagio do terceiro slide.

€ 3,5:38PM

Version history

» Seplember3, 9.50PM

T Seprember 3 1

-
» September 2, 1054 PM
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Nesse mesmo dia, Kassandra também faz alteragdes, mas Luciana ji havia
criado outro documento no Google Docs, e copiado e colado as informagoes para ld:

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Figura 5: Relatério do Google Docs - Criagio de documento no Google Docs.
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J& no Google Docs, Luciana (edigoes em verde) acrescenta imagens e passa
todo o texto para o novo documento, e Kassandra (edigoes em roxo) também faz
alteragdes no arquivo. Quem cria esse novo documento é Luciana, mas quem o
compartilha com a professora e a estagidria docente é Marcela, escrevendo para
ambas que “Apenas para constar, atualizamos o nosso arquivo”. Percebe-se que
agora ¢ possivel saber exatamente quem alterou qual palavra, pois a cada edigao
dos participantes, as palavras mudaram de cor para indicar o que foi alterado (di-

Fonte: Elaborada pelas autoras.

ferentemente do Google Slides).
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Figura 6: Relatério do Google Docs - Atualizagio de arquivo no Google Docs.
€ September 3, 9:55 PM a-a-w‘--—'m Version history

& v Total 1 edit

» September 6,821 PM
.

\ * ——

» September 4,12:32PM
.

September 3, 11:45PM

>-Kassanara o
« IE———

» September 3, 535 PM
« I——

» Seplember 3,11:47 AM
—

3,10:49 AM

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Nio fica claro o motivo que as levou a mudar novamente para o Google
Docs, elas ndo revelam isso em seus didrios, Marcela apenas informa que a escolha
ocorreu, mas sem justificar-se. Depois, temos mais edi¢oes de trés participantes
em momentos diferentes, as vezes juntas, como nos dias 4 ¢ 6 de setembro, em
que temos edi¢des a0 mesmo tempo de Marcela e Alana no dia 4, ¢ de Alana e
Kassandra no dia 6. Quando perguntadas para o didrio sobre como foi fazer o tra-
balho em grupo, as alunas Marcela e Alana confirmam o que vemos no Relatério
do Google Docs:

Nosso grupo trabalhou muito bem! Todos os integrantes produziram uma
parte do texto, de forma a dar origem a producio final (Alana — no
didrio da Disciplina. Grifo nosso).

A tarefa foi muito tranquila, conseguimos nos organizar bem em grupo,
inicialmente tinhamos feito uma apresentacio, mas depois decidimos fazer
o texto com os hiperlinks no proprio documento de texro. Adorei trabalhar
com esse grupo. As meninas e eu fomos bem organizadas e cumprimos o
que propusemos e esperdvamos. Néo fizemos uma escrita simultinea, mas
a dividimos em partes. Assim, cada uma ficou responsdvel por res-
ponder uma pergunta, em um dia diferente, para que o texto fosse
organizado de forma fluida. Deu super certo (Marcela — no didrio
da disciplina. Grifo nosso).

Como revela Marcela, a escrita foi dividida em partes, cada uma das integran-
tes foi responsdvel por uma das perguntas norteadoras da construgio do texto. Essa
¢ uma estratégia comum utilizada pelos alunos: cada um fica responsdvel por uma
parte. Depois, unem-se as partes, podendo o trabalho virar um verdadeiro monstro
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do Frankenstein®, com retalhos costurados que nio fazem sentido juntos, se nao
hd alguém responsdvel por realizar os ajustes para “encaixar” uma parte na outra.
Porém, em sua produgio, as alunas fazem uma unido entre as partes que se torna
um Patchwork, pois unem essas partes tornando o trabalho um texto que faz sentido
em si. Pelo que acompanhamos nos relatérios, esse ‘alguém’ responsavel por unir as
partes ndo foi uma das integrantes em especifico, pois o trabalho foi colaborativo,
afinal teve as “maos” de Alana, Marcela e Kassandra nos dias 4, 6 e 7. Luciana é a
Ginica que nio aparece nas edi¢es finais. E comum que alunos, principalmente uni-
versitdrios, se valham dessa estratégia de divisdo e colaboracio de trabalho por vérios
motivos: a falta de tempo, a dificuldade de encontrar um hordrio em que todos
possam colaborar a0 mesmo tempo e a facilidade de dividir a tarefa.

No Grupo 2, a construgio do texto foi diferente. Como Anelise revela em
seu didrio, eles nio dividiram em tarefas, mas foram criando e fazendo ajustes
conforme escreviam. Um mexia na “parte” do outro sem problema algum, corro-
borando com a ideia trazida por Furger e Schneider (2011) de que a escrita cola-
borativa nao exige mais um planejamento detalhado prévio, tendo em vista que
seu planejamento ocorre concomitantemente a escrita. Segue o relato da aluna:

Conseguimos escrever de forma conjunta, sem dividir tarefas ou perguntas,
e, com a compreensio de todos do grupo, fomos até mesmo fazendo ajustes
nas partes dos outros (Anelise - no didrio da disciplina. Grifo nosso).

Confirmamos isso através do relatério do Google Docs:

Figura 7: relatério do Google Docs — Grupo 2: escrita conjunta no Google Docs.

g

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Anelise comeca criando o documento, e, no mesmo dia, Laura (edi¢oes em
roxo) insere apenas as informacoes solicitadas na atividade proposta pela profes-

4 Os filmes da Disney e outras produgées cinematogréficas reproduzem a imagem de que o
monstro seja o Frankenstein, mas na verdade na histéria de Mary Shelley o Frankenstein é
o médico, Victor Frankenstein, criador do monstro.
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sora e pela estagidria docente. Entdo, no dia 5 de setembro, os alunos se juntam
para fazer o trabalho, ¢ o trabalho ocorre exatamente como relatado nos didrios,
sem divisio de tarefas:

SEPTEMBER

Figura 8: Relatério do Google Docs - Edigoes conjuntas de 5 de setembro.

September 9, 5:46 PM

September 8, 4108 PM

September 8 1203 PM

September 5, 5:28 PM

September 1.6:49 PM
.

_ Anelise
Heimr- e T s e

T - Laura September 1,6:37 PM
- ...
: _ i Show changes

Fonte: Elaborada pelas autoras.

As edicoes’ em verde claro sio edicoes feitas por Anelise. Ela apaga as infor-
magoes sobre a tarefa e comega a edicio com os nomes dos integrantes do grupo.
A primeira frase do texto é em azul claro, que indica que foi escrita por Heitor, em
seguida, temos a cor roxa, que sdo as edigoes realizadas por Laura, por fim, voltamos
para o verde claro de Anelise. Nesse primeiro pardgrafo jd vemos a colaboracio, jd
que o pardgrafo todo se constréi com as edigoes de trés dos quatro integrantes. O
segundo pardgrafo se inicia com as edi¢ées de Laura (edigoes em roxo):

Figura 9: Relatério do Google Docs — Edigoes de Laura e Douglas.

SEPTEMBER
- . PP » September 9, 5:46 PM
Estamos perdendo ou ampliando os hibitos de leitura ¢ escrita?
‘I
Uma vez que as priti iais estdo condicionadas pelo ten pago em que
estlo situadas, é natural que as priticas de letramento também se mox a forma, é » Septe 200 D)
: o
nec icar o que rita e leitura. O modo como percebemos a

leitura

ma ela ) erar nossa: d ento, September 8 12:03 PM
A perspectiva de se perder o habito da leitura e da escrita estd fundada em uma September 5, 5:28 PM
cepedo de led to que privilegia o texto escrito, a literatura candnica e as praticas Laura

is. Porém, o texto, numa concepgdo mais ampla, pod

0 que também

estagdo da linguagem g 0s e erd durante I 2. Estamc verdade.

» Sepk 19 PA
S i o kel e i _Douglas o
September 1, 6:37 PM

Fonte: Elaborada pelas autoras.

5 Optamos por escrever os nomes dos autores, além das indicagoes das setas, pois além da
cor de Anelise ¢ Heitor serem muito parecidas, em diversos momentos as edi¢des acabam se
sobrepondo.
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Mais abaixo no documento, podemos ver com o laranja as edi¢ées de Dou-
glas, que se mesclam com as de Laura. Douglas continua o parégrafo iniciado por
Laura. As edi¢oes dele continuam na pdgina seguinte:

Figura 10: Relatério do Google Docs — Edicoes de Douglas.

i priviegs

PeICEpgA UE Teirame:

EXI0 CSCTI0, # NICTAWIS CAIOWICA © @5 praucas
SEPTEMBER

S e e e e » September 9, 546 PM

September 8 4:08 PM
o -

September 8, 12:03 PM

September 5, 5:28 PM

X Desta i
Eyepu’mlx-l 1,649PM
o 4 Dovglas  —

September 1,6:37 PM
.

offls.
A TR

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A imagem ¢ inserida por Laura (edi¢des em roxo), que logo abaixo também
comega a escrever um pardgrafo que é a continuagao da escrita de Douglas, e que
¢ complementado por Heitor (edi¢oes em azul claro):

Figura 11: Relatério do Google Docs — Edicoes de Laura e Heitor.

SEPTEMBER

September 9, 5:46 PM

O celular, nesse rrent version
q » September 8 408 PM
. _ Laura -

» September 8,12:03 PM
.

September 5, 5:28 PM

September 1, 6:49 PM

§ |
Laura e September 1, 6:37 PM
_ .
Heiror N

em suas priticas de

¢ as subjetividades dos aluno:

Show changes

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Heitor faz alteragbes em vdrios momentos do pardgrafo iniciado por Laura.
E possivel ver que as edi¢ées ficam mescladas entre o roxo, simbolizando as edi-
¢oes de Laura, e o azul claro, que sao as edicoes de Heitor. J4 Anelise continua
com o pardgrafo seguinte:
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Figura 12: Relatério do Google Docs — Edigoes de Anelise.

SEPTEMBIR

‘I
September 8, 4:08 PM

- I
September 8, 12:03 PM

:

September 5, 5:28 PM

September 1, 6:49 PM

_ Anelise September 1, 6:37 PM
]

O letran: digital integra as c

ue os alunos precisam desenvolver para Pr—

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Nesse pardgrafo iniciado por Anelise, ndo h4 alteragoes de outros integran-
tes. Entretanto, na continuagio, Laura e Heitor constroem os préximos pardgra-
fos juntos:

Figura 13: Relatério do Google Docs — Criagao de pardgrafos por Laura e Heitor.

Ole digital integra as cor que os alunos precisam olv 2 SEPTEMBER

e _ Laura
September 8, 4:08 PM

iquem para se .

September 9, 5:46 PM

ecessdrio enquanto houver

September 8, 12:03 PM
.

September 5, 5:28 PM

September 1, 6:49 PM
.

= . September 1, 6:37 PM
4 o :

A estimativa de passar a pande

que estamos inseridos. A ideia de “normalidade™ da q Show changes

Fonte: Elaborada pelas autoras.

O que Anelise revela no didrio sobre escreverem de maneira “conjunta” se
confirma ao longo dos histéricos de versio do Google: todos se sentem confor-
tdveis de mexer nos pardgrafos dos outros, e de acrescentar informagoes, ¢ até
corrigir questoes de gramdtica. Os outros integrantes também revelam que tudo
aconteceu de forma colaborativa. Douglas comenta que, usando a plataforma dis-
ponibilizada pela universidade (Microsoft Teams), foi possivel que se reunissem por
video chamada:
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Sempre acho complicado escrever textos em grupo, porém, acredito que
para esse trabalho foi bem produtive, cada colega pode abordar alguns
pontos diferentes, enriguecendo o trabalho. Fizemos o texto todos juntos
em um sdbado nos comunicando pelo Teams (Douglas — no didrio da
disciplina. Grifo nosso).

Provavelmente, conforme iam discutindo pelo “Zeams”, eles negociavam
essas edicoes, e discutiam como o texto seria produzido. Nessas comunicagoes
pelo Teams ou pelo Whatsapp os “alunos se engajam em situagdes de interacio,
ajudando uns aos outros para a coconstrugao de conhecimentos durante o proces-
so de realizagio de uma determinada tarefa” (TIRABOSCHI ez 4/,. 2020, p. 8).
Além disso, os didrios revelam que as contribuicdes dos colegas enriqueceram o
trabalho. Entretanto, ¢ sempre “complicado escrever textos em grupo”, algo com
o que Heitor e Laura concordam, revelando que, assim como Douglas considera-
va complicado trabalhar em grupos, eles achavam que nao iria funcionar. Laura
ainda indicou estar “apreensiva’ com o trabalho, mas que no final tudo deu certo:

O resultado do trabalho escrito a 8 maos foi uma surpresa muito agradd-
vel. Confesso que, quando soube da proposta da tarefa, pensei que nio
Juncionaria; entretanto, o trabalho com os outros integrantes ocorreu de
forma muito fluida, e todos contribuiram para a sua realizacio (Heitor —
no didrio da disciplina. Grifo nosso).

No meu grupo, trabalhamos com os 4 integrantes, e escrever a 8 mdos foi
melhor do que eu esperava. Como ndo conbeco os colegas pessoalmente
e a forma que cada um prefere para elaborar um texto, eu estava bem
apreensiva se daria certo. Mas no fim, foi super tranquilo. Os meus colegas
colaboraram, foram super bacanas e participativos (Laura — no didrio da
disciplina. Grifo nosso).

Conforme o comentdrio, Laura mostra que a apreensio se deu porque nio
conhecia “a forma que cada um prefere trabalhar”, que ¢é perfeitamente normal os
alunos se sentirem inseguros em trabalhar com alguém pela primeira vez. Mesmo
na pés-graduagio temos dificuldade nos trabalhos em grupos, colaboragio nao é
uma tarefa fécil e, na maioria das vezes, preferimos fazer trabalhos com aqueles
que conhecemos e com quem temos afinidade. No saber como o outro trabalha
causa muita apreensio, como revela Laura. Mas estar com um colega que “pega
junto”, nos faz crescer como individuos, pois, além de negociar significados, o
trabalho com suas colaboragées e experiéncias traz excelentes resultados. Por ou-
tro lado, fazer um trabalho com alguém que aparece apenas na hora de entregar
o trabalho pode ser bastante frustrante tendo em vista a falta do agir responsavel
por parte do outro.

Neste trabalho os alunos revelam como foi boa a experiéncia de trabalhar em
grupos, ressaltando que os didrios eram individuais e ninguém tinha acesso a eles
a nio ser professora ¢ a estagidria, por isso a experiéncia pdde integrar alunos que
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nao se conheciam (como revela Laura), permitindo que exercitassem “a empatia,
o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao” (BRASIL, 2019, p. 14) neces-
sdrios para um trabalho enriquecedor como revela Douglas.

5. Consideracoes finais

A escrita colaborativa ¢ um jogo de negociagdes do inicio ao fim da pro-
dugio. Seja com duas pessoas, que é o caso das autoras deste capitulo, ou mais,
como no caso dos grupos discutidos acima; precisamos negociar o tempo todo. A
direcdo para a qual a escrita vai é negociada entre os autores, permitindo o tal “agir
pessoal e coletivamente”, mencionado nos documentos oficiais. Neste capitulo,
negociamos ter como objetivo analisar e discutir que estratégias os alunos de um
curso de licenciatura em Letras usaram para desenvolver a escrita colaborativa.
Fizemos isso, nio focando nas escritas dos alunos em si, mas nos processos de
colaboragao observados nos relatérios e relatados nos didrios.

Através das andlises, pudemos perceber duas formas de trabalho colabora-
tivo: um dos processos trata de dividir o texto em partes ¢ o outro de construi-lo
conjuntamente, de modo sincrono. A primeira forma de colaboragio ¢ comum
com alunos que possuem dificuldade em encontrar um tempo em comum para
trabalhar juntos, seja por trabalhar fora e estudar, ou ter outras atividades extra-
curriculares. Ela pode nio ser tio colaborativa quanto a segunda, entretanto, devi-
do as demandas do dia-a-dia, ela se torna util, quando o grupo estd consciente de
que ¢é necessdrio fazer uma revisdo para ajustar aspectos referentes a coesio e coe-
réncia do texto, como fez o grupo analisado. Precisamos salientar que essa forma
de trabalho ¢ diferente de apenas dividir em tarefas e entregar do “jeito que estd”,
sem um saber da ‘parte’ do outro, sem que todos saibam do que o texto se trata,
ou sem compartilhar ou discutir o topico da tarefa. Este grupo também demons-
trou compreender através dos relatos nos didrios que, apesar de terem dividido as
funcoes, a produgio final era de responsabilidade de todos.

A outra forma de trabalho conjunto, do Grupo 2, em que os alunos cons-
troem o mesmo texto juntos, sem dividir e em que cada um pode intervir no
texto iniciado pelo outro, permite que a escrita seja socializada e que o planeja-
mento ocorra conforme as necessidades da escrita durante o processo (FURGER;
SCHNEIDER, 2011). Nesse modelo de colaboragio, os alunos podem realizar
a escrita do texto sincrona ou assincronamente. O Grupo 2 conseguiu um ho-
ririo em comum para realizar o trabalho, diferente do que aconteceu conosco
na escrita desse capitulo, em que, na maioria das vezes, trabalhamos de forma
assincrona (porém nos comunicando o tempo todo por WhatsApp 4 medida que
novos insights vinham). Alguns integrantes desse grupo demonstraram preocupa-
¢io em relacdo a metodologia de trabalho dos colegas, isso porque, para muitos
alunos, ter um certo grau de intimidade com os colegas com os quais se realizam
trabalhos possibilita uma atitude mais resiliente por parte de todos para atingir o
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objetivo em comum. A escrita colaborativa, portanto, pode ser uma experiéncia
maravilhosa quando ocorre como o descrito com o Grupo 2, ou uma péssima
experiéncia, quando é o oposto.

Como falamos, pela nossa experiéncia, os alunos (de diferentes idades) nio
aceitam tdo bem atividades colaborativas, ainda mais aquelas em que nio possam
escolher seu grupo de trabalho. Entretanto, durante a pandemia decorrente da
Covid-19, os alunos estavam vivendo a universidade de dentro de casa, e como as
aulas aconteciam sem intervalos, os momentos pré- aula, intervalo e pés-aula, nao
ocorriam. Entao, acreditamos que os trabalhos em duplas ou grupos se tornaram
as oportunidades nas quais os alunos puderam interagir e viver suas identidades de
académicos, fazendo com que as atividades colaborativas tivessem um novo signi-
ficado e permitindo que eles se dessem a chance de andar por terrenos que, para
alguns académicos, eram desconhecidos antes da pandemia, como Google Docs.

Entendemos ser relevante primeiramente proporcionar aos estudantes, nesse
caso futuros professores, experiéncias nas quais eles vivam prdticas colaborativas
em que nio sé aprendam a trabalhar colaborativamente como também passem a
entender por que recriar certas praticas com seus alunos e futuros alunos “levan-
do-os a se tornarem produtores e nio apenas consumidores de conhecimento”
(NETO et al., 2013, p. 138) é importante. E para que eles possam compreender a
relevincia desse tipo de trabalho que acreditamos que isso precisa ser desenvolvido
na formagao de professores. Acreditamos que seja perfeitamente possivel propor
uma escrita colaborativa, com os alunos estando cada um na sua casa e, com isso,
dar significado as aulas remotas.
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PROJETO EM REDE: PARA A CONS~TRUCAO DE
UM “NOVO ETHOS” NA EDUCACAO BASICA

Renata Garcia Marques

1. Introducao

Os desafios sociais, digitais, mididticos, econdmicos e culturais do século
XXI conduzem a sociedade a viver grandes impactos gerados pelo desenvolvi-
mento tecnolégico no mundo, o qual rompe barreiras geogréficas, espaciais e
temporais ¢ propicia as interagoes online. A rede social humana é impactada de
diferentes formas na construgao desse dindimico mundo digital, seja pela prépria
velocidade da transformacio tecnoldgica, seja pela falta de equidade no acesso as
tecnologias para a populacio menos favorecida. Tais efeitos também sao sentidos
na Educacio bdsica, durante a formagio cidada do estudante.

Navegamos por um mundo digital composto por informagées fluidas que
circulam com muita rapidez, exigindo-nos diferentes capacidades de leitura, de
escrita, de interpretagio e de comunicagio em indmeros ambientes digitais (e
analdgicos) que habitamos. Aprender a ler, a se situar ¢ a se comunicar em um
contexto digital, para agir no mundo, tornou-se uma necessidade para a atuago
humana na sociedade atual. Convivemos com as transformacées tecnoldgicas e
suas consequéncias no desenvolvimento da sociedade, seja a ampliagio de nossa
perspectiva de mundo digital ou a fragmentacio dessa perspectiva devido a exclu-
sao digital decorrente de diferencas sociais e tecnoldgicas.

No século XXI, a educagio mundial vive os efeitos dessas transformacoes
tecnolégicas, dos obsticulos sociais, da falta de politicas publicas adequadas a
realidade escolar e de muitos desafios pedagdgicos no contexto educacional. De
acordo com Relatério de Monitoramento Global da Educagiao 2020 (UNESCO,
2020), “as oportunidades educacionais continuam a ser distribuidas de forma
desigual [...]Mesmo antes da atual pandemia, um em cada cinco adolescentes,
jovens e criancas estava totalmente excluido da educa¢io”. Mais do que nunca,
¢ necessdrio reconstruir sistemas educacionais, tornando a educacgao verdadeira-
mente inclusiva em todos as suas dimensoes.

Com a pandemia, os abismos sociais tornaram-se ainda mais visiveis nos
paises que tém menos desenvolvimento econdémico, além de pouco investimento
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na Educacido Bdsica. No Brasil, muitos estudantes de escolas puablicas vivenciaram
a exclusio social e digital de uma sociedade que avanca velozmente na drea tecno-
légica, mas que nio oferece equidade & Educacio e acesso as tecnologias digitais
(TDs) para suas criangas e jovens estudarem. Sem ddvida, os impactos gerados
pela pandemia sio incalculdveis para a Educacio Bdsica, envolvendo todos os ato-
res da educagio: secretarias de educagio, gestores, professores, estudantes, familia,
comunidade escolar. Os novos rumos para a escola publica sio marcados por um
novo ensino hibrido/multimodal, entre o presencial e o digital, entre o contexto
local e global, multicultural, e exige grandes investimentos na Educa¢io Bdsica e
superior, especialmente na formacio de professores, nas estruturas das escolas e
acesso as TDs para todos.

Em meio a tantos obstdculos, gestores, professores e estudantes tiveram que
se reinventar durante o ano de 2020, quando o ensino passou para a modalidade
remota. A mesma pandemia que impulsionou a escola a refletir sobre a prépria
pratica pedagégica, também a obrigou a mudar as estratégias de ensino, incluindo
o digital para se conectar com a realidade dos estudantes, tendo eles acesso s
tecnologias digitais ou nao. As palavras didlogo, contexto, colaboragio e projetos
ganharam uma nova dimenso nas relagdes entre alunos e professores durante a
modalidade remota. O docente, em um curto espago de tempo, teve que criar e/
ou se apropriar de novas metodologias, rompendo suas barreiras com as tecno-
logias digitais para conhecer novos territérios de ensino e de aprendizagem. Sem
divida, esse novo cendrio da Educacio provocou mudancas e gerou muita insegu-
ranca para todos, redefinindo o papel do professor e do estudante, que passaram a
ocupar uma posi¢ao mais horizontal no processo de ensinar e aprender no espago/
tempo digital.

Partindo do breve contexto apresentado, o propésito deste capitulo é com-
preender como um projeto em rede permite a construgio de um “novo ethos” na
Educacio Bésica, explorando os novos letramentos durante o desenvolvimento
de um projeto o qual resultou na producio de narrativas de RPG (Role Playing
Games, ou seja, “jogo de interpretacio de papéis” ou “jogo de representagio” ) ela-
boradas por estudantes do oitavo ano de uma escola municipal publica, localizada
em zona periférica da regidao metropolitana de Porto Alegre, no Rio Grande do
Sul. Apés essa introdugio, o presente capitulo estd organizado em fundamentagio
tedrica, metodologia, andlise de dados e reflexdes finais.

2. Projeto em rede e novos letramentos

A introdugao deste capitulo permitiu refletir sobre o quanto a Educacio B4-
sica publica ficou vulnerdvel e fragilizada durante a pandemia. Em meio a tantas
desigualdades sociais e digitais, as prdticas diddticas tornaram-se estratégias essen-
ciais para manter o vinculo entre estudantes, escola ¢ professores.

136



Projeto em rede: para a construgdo de um “novo ethos” na Educagdo Bdsica

E inegdvel que os efeitos da pandemia provocaram mudancas no planeja-
mento diddtico do professor, o qual passou a organizd-lo em duas modalidades
— digital e fisico (material impresso). Ambos os planejamentos tinham a mesma
intencdo: alcancar todos os alunos, mas com formatos e potencialidades diferentes
de interagdo. Para fins deste estudo, vamos olhar para o planejamento no ambien-
te digital, que desafiou o professor a integrar as tecnologias digitais s préticas do-
centes, provocando novas experiéncias em novos espacos de aprendizagem - mais
hibridos, sincronos, assincronos, multimodais e colaborativos.

A BNCC (BRASIL, 2018) orienta o desenvolvimento de projetos que pro-
piciem uma diddtica mais flexivel vinculada ao contexto dos estudantes, inte-
grando as tecnologias, as midias e os géneros discursivos nas priticas do docente.
Muitas sao as propostas metodoldgicas que existem para a elaboragio de proje-
tos na Educacio. Propomos refletir sobre os efeitos do desenvolvimento de um
projeto em rede, com bases tedricas sustentadas no trabalho com os géneros, os
multletramentos ¢ os novos letramentos. O projeto em rede amplia o trabalho
colaborativo no processo de ensinar e aprender de alunos e docentes no contexto
escolar, propiciando o uso de diferentes linguagens e o trabalho com o género
discursivo no apenas como um objeto de ensino, mas, principalmente um ca-
talisador, um ecossistema de processos comunicativos e interativos para que o
estudante também possa se apropriar da linguagem na cultura digital e na cultura
participativa, tornando a aprendizagem significativa para a sua vida e para o mun-

do que o cerca (MARQUES, 2019).

Figura 1: Projeto em rede.

Genero discursivo
como catalisador
da rede do
projeto

Formacao de
um novo ethos Ecossistema de processos
nos alunos e na
cultura escolar

comunicativos e
interatives dentro e fora

do contexto escolar

Fonte: Marques (2019).
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O desenvolvimento de um Projeto em rede propicia a formagao de um novo
ethos dos alunos e da escola, pois a autoria ¢ o engajamento dos estudantes e do
professor, na resolu¢io de um problema, podem levi-los a agirem como “designers
sociais ativos”, ao se apropriarem de diferentes linguagens e de tecnologias digitais
para interagir no mundo social, assumindo autoria coletiva ¢ também a responsa-
bilidade de quem produz informacao e a distribui na rede digital:

Um projeto em rede parte de uma necessidade do contexto social dos
alunos, explorando a linguagem como solugio de um problema, um de-
safio que seja significativo para a comunidade escolar, promovendo em-
poderamento social. Nesse processo, o género é um catalisador da rede do
projeto voltado para o contexto social dos alunos, de forma que os géneros
integrem um ecossistema de processos comunicativos e interativos dentro
e fora do contexto escolar, conectando o aluno a sua comunidade escolar
e a novas experiéncias proporcionadas pela cultura digital, promovendo
conhecimento, cultura participativa, novos letramentos, principalmente
o letramento mididtico critico (MARQUES, 2019).

Vivemos interagoes culturais, sociais e tecnoldgicas impactadas pelo mun-
do global, marcado pelas relagoes sociais em contextos digitais ou nao, tornan-
do os multiletramentos um conceito-chave na Educacio (GRUPO DE NOVA
LONDRES, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000, 2009, 2010, 2015). Rojo
e Moura (2020, p.23) esclarecem que “o termo multiletramentos remete a duas
ordens de significagio: a da multimodalidade e as das diferencas socioculturais”,
portanto, essas duas ordens de significacio, nos espagos de ensino e de aprendiza-
gem, permitem explorar a multiculturalidade (local e global) do contexto de vida
dos estudantes e as multimodalidades/multissemioses de textos que circulam na
cultura digital ou nao, desenvolvendo novas competéncias e habilidades de leitura
e de escrita dos estudantes. Para Schlemmer, Kersch e Oliveira (2020, p.14) “A
docéncia na atualidade, portanto, implica o desenvolvimento de multiletramen-
tos, de forma que o professor tenha fluéncia técnico-diddtico-pedagégica que lhe
possibilite construir prdticas pedagégicas inventivas e agregativas”. Na concepg¢io
desses autores, os multiletramentos tornam-se indissocidveis da prética docente e
dos processos de aprendizagens necessdrios para a formagao cidadi dos estudantes.

O conceito de novos letramentos, proposto por Knobel e Lankshear (2003),
d4 destaque a novas praticas letradas e digitais que possibilitam o desenvolvimen-
to de um “novo ezhos” do sujeito. Ou seja, novos valores que instigam os sujeitos
a terem agdes mais participativas, mais colaborativas, mais sociais e distribuidas
na rede digital. A marca dos novos letramentos € centrada na agio colaborativa e
interconectada entre os sujeitos, que ampliam seus conhecimentos tecnolégicos,
linguisticos, culturais, reelaborando para si e para o mundo novos significados,
novos modos de ser e de se relacionar (KNOBEL; LANKSHEAR, 2007, p. 9),

gerando autoria coletiva e novos valores na sociedade.
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Entendemos que as breves abordagens teéricas suscitadas, nesta fundamen-
tagdo, dialogam com as mudancas esperadas para a educagio do século XXI ¢ os
desafios do ensino hibrido. Precisamos de uma escola mais inclusiva em todos os
sentidos, que se fortalece com o desenvolvimento de projetos em rede, com agoes
colaborativas e empoderamento social, através das linguagens, conectando estu-
dantes e comunidade local para gerar uma rede de interacoes em que os processos
comunicativos sejam expressos pelas suas necessidades sociais e pelos seus valores
na constru¢io de uma sociedade mais consciente para enfrentar os desafios deste
século.

3. Metodologia

A pandemia evidenciou o quanto a escola € um espago de transformagio
social na vida dos estudantes. Nao € um lugar s6 de conhecimento ou “contetidos
curriculares”, mas principalmente de acolhimento, de colaboragio, de assisténcia,
de seguranca, de socializagao e de interagao presencial humana, componentes fun-
damentais no processo de formagio dos estudantes. Em meio ao caos, a escola,
os professores, os alunos e as familias tiveram que se reinventar para enfrentar os
intimeros novos obstéculos, a precariedade de acesso @s TDs, o letramento digi-
tal e a ineficdcia de velhas préticas pedagdgicas, exigindo-lhes empatia, inovagao
didética, criatividade, cooperagio, colaboracio e apropriagio de tecnologias. E
nesse contexto de desafios que surge o projeto a ser analisado neste capitulo.

A presente investigagio ¢ de natureza qualitativo-interpretativista e tem
como suporte tedrico-metodoldgico para a geracio de dados a pesquisa-acio. O
objetivo deste estudo ¢ analisar como um projeto em rede permite a construgio
de um “novo ethos” na Educacio Bdsica. Os dados analisados, neste estudo, sio
decorrentes do projeto desenvolvido com 25 estudantes' de uma turma de oitavo
ano de uma escola municipal publica. O projeto interdisciplinar durou dois me-
ses, de outubro a dezembro de 2020, e teve como ponto de partida estudos ligados
a temdtica “Satde mental e fisica na adolescéncia’, desenvolvido nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matemdtica, Educacio Fisica, Artes, Ensino Religioso, Histé-
ria e Ciéncias. A conclusao do percurso do projeto resultou na producio de narra-
tivas de RPG em grupo, compartilhadas nas redes sociais e jogadas por estudantes
e professores no ambiente digital.

O projeto emergiu de um problema real: a falta de participagio dos alunos
nas atividades propostas pelos professores na plataforma Google Classroom. Inicial-

1 O ensino remoto da rede municipal de Sio Leopoldo iniciou em 19 de agosto de 2020 e
encerrou 16 de dezembro de 2020. Dos 25 estudantes, apenas 40% tinha acesso a platafor-
ma digital Google Classroom, totalizando 10 estudantes. Dos 15 estudantes sem acesso a
internet, 70% nao realizaram as atividades impressas, seja pela falta de interesse, dificuldades
de aprendizagem, evasio escolar ou outros problemas que a escola nio teve acesso. Essa
pequena amostra revela o quanto a falta de acesso as TDs afastou os estudantes da escola.
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mente, as disciplinas nio dialogavam e algumas seguiam um modelo tradicional

com a proposicio de atividades individuais, o que foi rapidamente rejeitado pelos
estudantes devido a quantidade de atividades postadas e as dificuldades de usar a
plataforma digital.

Do total da turma, apenas 40% tinha acesso a plataforma digital usada pela

escola. Desses alunos com acesso & plataforma, poucos realizavam todas as ativi-
dades propostas. O desinteresse dos alunos conduziu um grupo de professores a
analisar o problema para buscar solucoes e criar novas estratégias diddticas que
proporcionassem interesse nesses estudantes que tinham acesso a internet. Em

termos organizacionais, resumidamente, o projeto desenvolveu as seguintes agoes:

Escolha de um tema gerador (satide mental na adolescéncia) cujo pro-
posito foi dialogar com os estudantes os impactos do distanciamento
social e as emogoes presentes na adolescéncia;

Delimitagio de algumas competéncias ¢ habilidades por disciplina, se-
guindo as orientacoes previstas na BNCC para o oitavo ano;

Planejamento semanal do projeto e encontros sincronos e assincronos
dos professores;

Apropriacio de diferentes tecnologias para se comunicar, trocar ideias
e construir o projeto colaborativo: Google Classroom, Google Meet, Goo-
gle Docs, Google Forms, Canvas, Facebook, Whatsapp, Tik 1ok, Bitmoj,
Capeut;

Escuta ativa com agdes individuais e coletivas dos professores, fortale-
cendo os lacos afetivos com os estudantes, através da rede social What-

sapp e do Facebook;

Postagem de atividades na plataforma Google Classroom, a cada 10 dias,
de acordo com o cronograma dado pela Secretaria Municipal de Edu-
cagio, além de encontros sincronos semanais com a turma para explicar
cada etapa: Objetivo do projeto, ponto de partida, percurso de ativida-
des conjuntas e finalizagao do projeto;

Propostas de trabalhos em equipes entre os estudantes;
Desenvolvimento do letramento digital dos estudantes: apropriagao de
diferentes tecnologias no projeto: Google Meet, Google Docs, Google For-
ms, aplicativos de edicao de video e imagens para a producio de narra-
tivas de RPG e video-depoimentos;

Participagdo dos estudantes e dos professores no 5° WLC? — “We, lear-
ning with the cibricity” — apresentacio do projeto em grupos;

2 Esse evento faz parte do projeto de pesquisa “A CIDADE COMO ESPACO DE APREN-
DIZAGEM.: Préticas pedagdgicas inovadoras para a promogio da cidadania e do desenvol-
vimento social sustentdvel”, o qual a escola, em andlise, ¢ participante. O projeto de pesquisa
¢ financiado pela Fundagio Carlos Chagas e Itat Social, coordenado pela professora Eliane

Schlemmer (Unisinos), com apoio da Prefeitura Municipal de Sio Leopoldo. E importante
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e Compartilhamento das narrativas de RPG nas redes sociais da escola;

*  Autoavaliagio em grupo - producio em um video depoimento sobre as
experiéncias vivenciadas no desenvolvimento do projeto.

A produgio de narrativas de RPG online possibilitou aos alunos um olhar in-
vestigativo e interdisciplinar sobre a satide mental e fisica dos jovens na adolescén-
cia, espacialmente durante a pandemia. Além disso, o projeto instigou os estudan-
tes a refletirem sobre a temdtica sob diferentes pontos de vista em cada disciplina.
Na imagem abaixo, apresentamos uma sintese sobre o trabalho interdisciplinar.

Figura 2: Projeto interdisciplinar.

Ciéncias: estudos sobre o
funcionamento do cérebro
humano e como ele reage as
emogdes e aos sentimentos.

Lingua portuguesa: estudos sobre a narrativa
ficcional (tempo, espacgo, narrador, personagens,
conflitos, enredo, discursos), imersdo em jogos
de RPG, relato sobre as emogdes, produgdo de
narrativa de RPG online.

[ Matemadtica: leitura de reportagens
e estudos estatisticos sobre as
doencas psicologicas que mais

L atingem os jovens.

Educacao fisica: a relagao do jovem

Historia: Adolescéncia- entre -
descobertas, conflitos e aprendizado. €om O proprio corpo e sua

autoestima.

L\

Artes: a arte como expressao
da emogao..

Religido: reflexdo sobre as
emogdes e as atitudes na
adolescéncia

Fonte: Autora.

A partir das temdticas estudadas em cada disciplina, os estudantes tiveram
a oportunidade de escrever sobre conflitos e emogoes vividos na adolescéncia e
potencializados na pandemia, através da produgio da narrativa de RPG online.

4. Analise de dados

O projeto desenvolvido envolveu muitas agoes diddticas e uma riqueza de
dados gerados que nio cabem neste capitulo. Portanto, para andlise, vamos am-
pliar nosso olhar para o trabalho colaborativo, os novos letramentos ¢ as poten-
cialidades do desenvolvimento de um projeto em rede a partir de uma selegao de

destacar que os professores envolvidos no projeto escolar, trés participaram da formacio
online “Educa¢do OnLIFE: a cibricidade como espago de aprendizagem”, promovida pelo
projeto de pesquisa.
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dados gerados. A seguir, apresentamos um panorama sobre o projeto, que ocorreu

em duas etapas, e os dados analisados.

A primeira etapa do projeto pode ser considerada mais teérica, tendo como

finalidade a busca por um planejamento colaborativo, a partir de uma temdtica

central trabalhada entre diferentes disciplinas, iniciando um processo de apro-

priagdo de tecnologias para trabalhd-las no ambiente digital e aproximacio com

os estudantes.

12 etapa- Estudos tedricos- O que alimenta o seu cérebro?

Figura 3: o que alimenta seu cérebro?

0 que alimenta o
seu cerebro?

W
| AL R
Clique e descubra a tematica

de nosso projeto! Depois, siga
para proxima pagina!

Desafios para o oitavo
ano!

CLIQUE NAS IMAGENS E VEJA O QUE
PREPARAMOS PARA VOCES!
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@

Fonte: Planejamento colaborativo docente

Nosso cérebro e as emocoes

LN e

Clique aqui para comegar o projeto!

Histéria: Adolescéncia: entre descobertas, conflitos e aprendizado.

Desafios de Lingua Portuguesa: leitura de cronicas sobre o isolamento

social. Estudo sobre os elementos da narrativa e producio de relatos

sobre as emogoes despertadas durante o distanciamento social.

5. Circuito de Habilidades: Modo Ativado! (Corpo e autoestima)

Satide Mental no Brasil: confira dados estatisticos alarmantes

Artes: Reflexdes sobre isolamento social a partir do meme da obra de

Van Gogh
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Nessa etapa, para introduzir o projeto aos estudantes, os professores organi-
zaram um PDF (figura 03) e utilizaram o programa Canva® para criar uma inter-
face com seus avatares, construidos no aplicativo Bitmoji*. Tal agao did4tica revela
uma forma de se apresentar aos alunos um ambiente digital ¢ ali construir uma
identidade. O aluno, em seu dispositivo médvel, ao clicar nos avatares dos profes-
sores do PDF, conseguia acessar videos e textos, recebendo, assim, as boas-vindas
a0 projeto e uma explicacio sobre o que seria trabalhado em cada disciplina.
Nessa atividade de abertura do projeto, portanto, ocorre o primeiro contato dos
alunos com as novas estratégias criadas pelos professores que se apresentam como
uma equipe para a turma. A estratégia usada evidencia o quanto o ensino hibrido
e multimodal provoca a integragio das TDs a prdtica docente na construcio de
novos significados e formas de interacio colaborativas entre professores e alunos,
revelando a necessidade de construir novas agdes diddticas conjuntas no ambiente
digital.

Parte desses professores nio conhecia o aplicativo Bitmoji para criar seu
avatar, além de ter pouca intimidade com a gravacio e a edi¢io de video e com o
programa Canva. Todas essas acdes, usadas apenas para elaborar a introdu¢io do
projeto, foram construidas coletivamente e discutidas no planejamento. Elas de-
monstram o desenvolvimento de um novo letramento digital dos professores que
também passa a ser compartilhado mutuamente, evidenciando o quanto eles pas-
saram a buscar novas formas de se mostrar presente no tempo e no espago digital
dos alunos para resgatar lacos afetivos e aproximé-los do projeto. Outra agio con-
junta foi a “Escuta e busca ativa’, através da rede social Whatsapp e do Facebook,
envolvendo a¢des individuais e coletivas de todos os professores para fortalecer o
didlogo e a participagio dos estudantes nas atividades online. As estratégias deram
efeitos positivos e comecaram a ser “sentidas” pelos estudantes, pois a maioria co-
megou a participar também dos encontros sincronos e das atividades da primeira
etapa do projeto. A temdtica também provocou interesse nos estudantes, os quais
passaram a compreender melhor como o corpo e a mente reagem as emogoes.
Para Schlemmer (2018, p. 47), “Desenvolver projetos é uma atividade que requer
trabalhar com o outro (colabora¢io) e também realizar operagdes mentais com o
outro (cooperagio)”, o que torna esse processo uma aprendizagem de colaboragio
e de cooperagio, decorrente de uma necessidade que envolve “trocas reciprocas e
respeito mutuo’.

22 etapa: RPG: Gamificando as emoc0es para encontrar solucoes

1. Encontro sincrono - Vamos jogar uma narrativa de RPG juntos?

2. Qual é o teu grupo?

3 Disponivel em: http://canva.com/.

4 Disponivel em: https://www.bitmoji.com/.
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3. Satide fisica, mental e autoestima do adolescente

Férum sobre os efeitos do trabalho infanto-juvenil, desigualdades so-
ciais, ¢ autoestima dos jovens.

Afinal, o que ¢ uma narrativa de RPG?

Planejando a narrativa de RPG - Criacdo do personagem
Hora de criar a sua narrativa de RPG.

Reunido sincrona: Como montar o RPG no Google Forms?

Divulgacao das narrativas de RPG nas redes sociais da escola

= Y N oW

0. Autoavaliagdo coletiva: producio de video-depoimento sobre o projeto
(Alunos e professores).

11. Participacdo de alunos e professores no evento 5 WLC - “We, learning
with the cibricity”.

Na segunda etapa, o desenvolvimento do projeto avangou ainda mais na
construgao colaborativa entre os professores: maior dimensio e compreensio so-
bre o projeto, apropriacio das tecnologias, mais engajamento, mais reflexdo sobre
a prépria prética docente, novas estratégias diddticas e interacdo com os estudan-
tes. Todas as atividades propostas na segunda etapa foram discutidas e construidas
em equipe, através de encontros sincronos e assincronos. A abordagem teérica
sobre a temdtica e a segmentagdo das disciplinas, presentes na primeira etapa,
foram substituidas pelo objetivo pritico do projeto: a produ¢io de narrativas de
RPG online.

Ferrramentas como o Google Drive, o Google Meet ¢ o Whatsapp passam a
integrar o planejamento colaborativo para escrever a estrutura do projeto, fazer
comentdrios, dar sugestoes, discordar e alinhar as ideias de todos com respei-
to mutuo e engajamento. Antes da pandemia, nunca esse grupo, formado por
sete professores, havia desenvolvido um planejamento colaborativo dessa forma,
coconstruindo um plano de acio diddtica com o mesmo objetivo, colocando to-
das as disciplinas numa “horizontalidade” de trabalho, desenvolvendo um “novo
ethos” diante do contexto de ensino digital. A comunicagio digital, o tempo fle-
xivel para o planejamento, a formagio continuada (/ives, cursos e oficinas), as
discussées pedagdgicas, a motivagao e a resolugio de problemas compartilhados
foram essenciais para alavancar mudancas profissionais no agir docente.

O encontro sincrono com os estudantes também foi marcado por um novo
contexto de aprendizagem significativo e colaborativo para todos. A atividade de
abertura da segunda etapa “Vamos jogar uma narrativa de RPG?” foi realizada
conjuntamente na aula sincrona, através do Goggle Meet. A imersao no jogo online
levou professores e estudantes, durante uma hora, a vivenciarem emogées juntos e
a discutirem estratégias para a tomada de decisao de sobrevivéncia do personagem
central da histéria, conforme se pode ver na imagem abaixo.
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Figura 4: Narrativa de RPG — Teste de sobrevivéncia.
. |

Teste de Sobrevivéncia

*Qbrigatdrio

Vocé atende o celular

E um amigo do trabalho. Ele grita ao telefone, vocé nao consegue entender o
que ele esta dizendo. Seu coragéo bate mais forte e suas maos comegam a suar.
A ligagéo cai. Outras pessoas também estéo ao celular. O metrd freia
bruscamente. As portas se abrem. Ninguem fala nada. *

Melhor ficar e esperar.

Vou acompanhar as pessoas que estdo saindo.
abuso - Termos de Servico - Politica de

Fonte: Teste de sobrevivéncia. Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlp
QLSdic84csTUncQRknrAhVPs4aQvx WNEqo2xFHBriW7DI3cNOSw/formResponse.

A opcio pela imersio no jogo, de forma coletiva e sincrona, também foi
uma estratégia diddtica dos professores para sensibilizar os estudantes no trabalho
colaborativo. Tal experiéncia promoveu um novo espaco de aprendizagem para
compreender o género narrativa de RPG online, vivenciar emogdes coletivas, ter
e tirar davidas, trabalhar em grupo, realizar tomadas de decisdo, expor opinioes
e argumentar, interagindo de forma ludica com todos. Também, nesse encontro,
foi possivel compreender, na pratica, os elementos da narrativa - retomados pelos
professores de portugués. Essa experiéncia, no ambiente digital, tornou o projeto
concreto para os estudantes, os quais conseguiram ter ideias e desenvolver novas
estratégias para escrever suas narrativas de RPG em grupo. A vivéncia desse en-
contro sincrono possibilitou a todos os professores mais autonomia e conheci-
mento para auxiliar os grupos de estudantes na producio de narrativas de RPG,
trazendo para a trama das histdrias os estudos realizados sobre a satide mental dos
jovens na fase conturbada que ¢ a adolescéncia, somadas ao distanciamento social
durante a pandemia.

Da segunda etapa, também ¢é possivel destacar o encontro sincrono para a
construcio do jogo online. Apds orientadas, escritas e reescritas as narrativas de
RPG, com a participagio efetiva de quase todos os professores no processo de
escrita criativa dos grupos, novamente, todos vivenciaram a oficina sobre a cons-
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trucdo de jogos narrativos utilizando o programa Google Forms. A oficina foi mi-
nistrada pelos professores de Lingua Portuguesa e também se tornou um tutorial
para que os alunos se apropriassem das tecnologias, aprendendo a criar mecinicas
de jogo em seus jogos de RPGs. Esse momento provocou o desenvolvimento de
novos letramentos digitais em todos os sujeitos envolvidos no projeto.

O projeto resultou na produgio de trés narrativas de RPG produzidas em
equipes que acabaram se ajudando mutuamente no processo de apropriagio das
tecnologias para a produgio dos jogos “Beleza nao definida™; “Qual caminho
vocé deseja seguir?®” e “As decisées da vida””. De acordo com Relatdrio de moni-
toramento global da educagiao (UNESCO, 2020, p. 19), “Um terco das criancas e
adolescentes entre 11 e 15 anos sofre bullying e exclusio na escola. Aqueles que sao
percebidos como diferentes das normas ou ideais sociais tém maior probabilidade
de serem vitimas”. Em suas narrativas, a escola e o ambiente familiar ganharam
espaco significativo nas histérias dos estudantes, os quais narraram conflitos que
envolvem crises de ansiedade, depressdo na juventude, inseguranca, baixa autoes-
tima, bullying, isolamento social, solidao e conflitos familiares.

Os grupos também exploraram os elementos multissemidticos na producio
das histérias compostas por dez cenas, todas com imagens que retratam o conflito
central da cena, sempre oferecendo ao jogador duas possibilidades de percurso e
uma escolha para o personagem. Os jogos retratam os temas estudados em dife-
rentes disciplinas. Conforme ¢ possivel observar no exemplo a seguir:

5 Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/IMCEE]W90jw_MEPaTqpOH913Th
dcO7eMZzBPbU9Ayf8/viewform?edit_requested=true.

6 Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc2IDRP_YCuOn4l4GNK
eKvgc]8si7ec6n9bQenGlcknYNRA/viewform.

7 Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLStkhD1iGHVUqEnvIVV-
QOqy U0gN84en]JmH26bGqx70rXkQ4kdQ/viewform.
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Figura 5: Narrativa de RPG “Beleza nio definida”.
|

Hanna chega em casa e fica se analisando na frente do espelho,comega & chorar
pois ela nao esta nem um pouco contente com sua aparéncia, e sua autoestima
esta cada vez piorando mais, ela ndo gosta mais de seu corpo, ndo anda mais de
cabelo solto, pois acha ele horrivel, esta sempre se achando muito magra. Ela
esta se deixando levar pela opinido das pessoas que dao risada dela, ela ndo
consegue mais se olhar no espelho e ver aquela Hanna de antigamente, feliz,
alegre, com muito amor no coragao, e que estava sempre com um sorriso lindo
no rosto. O que ela precisa fazer... *

O Chamar seus pais para contar o que esta acontecendo.

(O Ficar no seu canto e néo contar nada para seus pais.

Voltar Préxima

Fonte: Narrativa de RPG online.

A cena acima exemplifica como o jogador ¢é levado 4 imersio no jogo para
que suas emogoes sejam ativadas ao ler a riqueza de detalhes e conflitos presentes
na histéria e na vida de Hanna. Do processo de leitores/jogadores de RPG online
a produtores de jogos de RPG online, é possivel identificar o quanto os estudantes
se apropriaram da linguagem da cultura digital e das caracteristicas discursivas,

linguisticas e multissemidticas do género (KERSCH; MARQUES, 2015), incot-
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porando os estudos realizados sobre a temdtica saide mental e fisica na adolescén-
cia em suas histdrias. Temas que sao caros & adolescéncia, mas ganharam voz ativa
dos jovens em narrativas que exploram a depressao, a ansiedade, o bullying e a falta
de didlogo com os pais. Segundo a Organizagio Mundial de Satide®, “o Brasil é
considerado o pais mais ansioso do mundo e o quinto mais depressivo”, e, mesmo
assim, nio promove assisténcia médica & popula¢io como deveria. A ansiedade
afeta 18,6 milhoes de brasileiros, desencadeando transtornos mentais. Portanto, o
projeto aponta para uma possibilidade de a¢do docente para dar protagonismo e
autoria na producio desse jogo compartilhado nas redes digitais, levando outros
jovens a refletirem sobre suas emogdes e decisdes nas situacdes criados no jogo.
Ao criar o jogo no Google Forms, os alunos também tiveram acesso as res-
postas dos jogadores (comunidade escolar e professores), possibilitando-lhes refle-
x40 sobre o impacto do jogo a partir dos dados estatisticos gerados pelo préprio
programa, como podemos ver no outro RPG a seguir. 51,8% dos jogadores nao
conseguem revelar para os professores que estio sofrendo bullying, além disso,
suas insegurangas os levam ao siléncio, tornando o bullying um problema a ser
combatido na escola. Da narrativa ficcional aos dados reais gerados pelo jogo digi-
tal, o resultado, através de graficos, apresenta informagdes relevantes para discutir
sobre o comportamento dos estudantes frente as temdticas abordadas no jogo.

Figura 6: Narrativa de RPG - “Qual caminho vocé deseja seguir?”

CENA 04:

Antes da professora chegar na sala, vocé resolve sair para tomar um ar e pensar por gue
essa ex-amiga ainda perturba suas emogoes. A professora chega e vé vocé fora da sala.
Vocé percebe que sua professora ndo esta de bom humor, ela te manda para a diregao,
dizendo que vocé tem que aprender o horario certo da sua aula. A diretora pergunta o
porqué que vocé ndo estava sentada. Entdo, vocé responde que:

56 respostas

@ Rita esta fazendo bullying com vocé e
precisou sair da sala para pensar o gue
iria fazer.

@ MEo estava se sentindo bem e gue sair
um pouco da sala para se sentir melhor

Fonte: Narrativa de RPG online.

8 Disponivel em: https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&i
d=5354:aumenta-o-numero-de-pessoas-com-depressao-no-mundo&Itemid=839#: - :tex
t=%C3%89%200%20que%20aponta%20um,esse%20transtorno%20mental%20n0%20
mundo.
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Outra potencialidade do Google Forms, explorada pelos estudantes, foi abrir
espago para que os jogadores pudessem comentar sobre suas experiéncias, apds jo-
gar o RPG. Assim, ao lancar, na rede digital, suas narrativas, eles puderam ter um
feedback do trabalho realizado em equipe com seus colegas e professores. Destaca-
mos alguns comentdrios que evidenciam a imersio dos jogadores nas narrativas de
RPG e a interagdo com os autores dos RPGs na cultura digital. Nos comentdrios,
percebe-se que os jogos despertaram emogées dos jogadores ligadas ao contexto
escolar e familiar.

*  Que show! Fui imaginando as cenas enquanto lia a narrativa! Gostei muito
do jogo!
*  achei mo daora manw bem feitinho e taws,parabéns

*  Por enquanto ndo preciso de ajuda, Mais minha melhor amiga sim,vou
tentar mandar pra ela.

o Parabéns pela sensibilidade! Quem somos nds para dizer que as dores do
outro ndo sdo importantes, nio é mesmo? Conﬁﬂr em quem estd perto pode
ser 0 primeiro passo para encontrar ajudﬂ.

*  muito bom.senti como se estivesse dentro do jogo :D

o Parabéns, pessoal! O jogo estd dtimo, gostei bastante do modo como a ami-
zade da Angela e do Luis foi apresentada.

*  Muito bom. Adorei jogar, lembrei de vdrias insegurancas que tinha na ado-
lescéncia. A qualidade do trabalho demonstra que estio prontos para novos
desafios, parabéns.

*  Ansiedade nio é drama! Precisa ser tratada para que as angiistias néo tomem
conta da pessoa. Parabéns pela abordagem que fizeram! Amei participar!

No projeto em rede, ¢ fundamental ter um olhar pedagégico sobre o géne-
ro na perspectiva dos novos letramentos ¢ dos multiletramentos na sala de aula.
Saber explorar, de fato, os processos comunicativos da sociedade digital é um
dos caminhos essenciais para a trabalhar o género no processo de aprendizagem
significativo dos alunos. Nessa perspectiva, a narrativa de RPG online produziu
significados para todos: seja nas estratégias diddticas realizadas pelos professores,
seja na producio autoral colaborativa dos estudantes, seja no efeito que o jogo de
RPG online despertou na comunidade escolar. Ao compreender o género como
um ecossistema de processos comunicativos e interativos, que ocorre dentro
e fora do contexto escolar, a agio diddtica do professor rompe barreiras de espa-
co e tempo, dialogando ainda mais com um ensino hibrido na cultura digital,
oportunizando aos alunos voz ativa, autoria coletiva e interacio social na cultura
digital. Entendemos que, dessa forma, eles desenvolvem um “novo ethos” para si e
também para a escola. Ou seja, ao vivenciar essa experiéncia de aprendizagem, um
processo de transformagio ocorre, provocando mudangas em seu modo de ser, de
agir, de coconstruir, de colaborar, de pertencer e de participar do contexto digital
e do contexto social que os cercam. Conforme ¢ possivel observar no trecho do
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video depoimento de um dos grupos de estudantes, disponivel no canal da escola,
na rede social Youtube’:

O objetivo do nosso projeto foi escrever uma narrativa de RPG que mos-
trasse que ansiedade e autoestima baixa néo sio dramas de adolescente, mas
problemas emocionais. Mostramos em nosso jogo como esses sentimentos podem
ser muito prejudiciais para os jovens e até mesmo adultos.

As atividades que achamos mais importantes foram: criar o jogo narrativo
de RPG, elaborando perguntas que nos fizeram refletir sobre nossa prépria
autoestima. Alguns dos muitos motivos que podem gerar baixa autoestima nos
Jovens é a prdpria relagio que o jovem tem com a familia. Isso influencia mui-
to. E exploramos isso em nosso jogo.

A criagio da narrativa é uma parte essencial para o RPG, pois ela nos faz
sentir emogées forte por palavras e isso mostra a importancia das palavras e o
efeito que elas tém na nossa vida.

Gostamos dessas atividades porque nos fizeram refletir sobre o comporta-
mento e as emogées dos jovens na sociedade, na escola e na familia. Isso nos
fez perceber que hd algo de errado. No projeto, lemos pesquisas e noticias que
mostram como a depressio e a ansiedade aumentaram nos jovens. E percebendo
isso, também tivemos ideias de como abordar essas emogcoes no jogo.

Encontramos alguns obstdculos, como a falta de planejamento do grupo e
a falta de criatividade, em alguns momentos para escrever uma narrativa que
expressasse a importéncia de contar quando vocé néo estd bem, pois nio tem
nem um problema nisso.

E a que mais achamos interessante foi o que o RPG nos fez pensar
e como ele mostra a importincia da narrativa para o leitor, porque o
leitor ¢ uma coisa extremamente importante que te faz imaginar “mun-
dos diferentes” e isso é incrivel, e o RPG nos mostra isso, ele te faz sentir
emogoes , imaginar diversas alternativas, faz vocé entender assuntos
importantes em minutos, apenas jogando um jogo.

CONCLUSAO: Com esse projeto aprendemos a trabalbar melhor
em grupo, a refletir sobre assuntos que néo costumamos refletir, como
a relagdo com o nosso préprio corpo, a nossa imagem e nosso relaciona-
mento com nossas mdes.

O depoimento acima reflete os efeitos do projeto desenvolvido por estudan-
tes e professores, os quais assumiram um “novo ethos” para si, para o mundo e
para a escola no novo contexto digital. Através da temdtica “satide mental e fisica
na adolescéncia’, os estudantes se apropriaram do tema e materializaram seus
discursos em prdticas linguageiras que produzem valores sociais a0 compartilhar
informagcées e veiculd-las, de forma colaborativa, na distribuicao de informacao

9 Video depoimento. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=L-Hy4CwFsFQ&
list=PLCDcms4TuKRs1YyBd4A98mRkPeiGThvEf&index=7.
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na rede digital, vivenciando o processo de aprendizagem de forma colaborativa e
significativa em suas vidas.

5. Reflexoes finais

No novo contexto hibrido, o trabalho diddtico por projeto, de forma colabo-
rativa ¢ interdisciplinar, tornou-se uma necessidade para a escola do século XXI, mas
ainda nio é uma realidade para todos devido as desigualdades sociais e tecnoldgicas,
conforme foi abordado na introdugao deste capitulo. Os dados parciais analisados,
neste capitulo, permitem-nos refletir o quanto o desenvolvimento de um Projeto
em rede mobiliza alunos e professores a desenvolverem um “novo ethos” na escola
a0 buscarem respostas para uma determinada demanda social a partir da qual eles
possam aprender enquanto constroem estratégias para resolver problemas reais vin-
culados as suas vidas e/ou & prépria comunidade. A temdtica do projeto evidenciou
0 quanto nés, professores, precisamos abrir espacos para que os estudantes possam
nio apenas falar sobre suas emogoes, mas discuti-las e materializd-las em discursos
com protagonismo juvenil para agir no mundo e se apropriar de diferentes lingua-
gens e de tecnologias que produzam empoderamento social.

A partir dos dados analisados, € possivel afirmar que um projeto em rede
coloca os estudantes em situagdes de aprendizagens reais ¢ também gera uma agio
transformadora no ambiente escolar, valorizando as conexées de comunicacio e
ampliacdo do verdadeiro didlogo entre os estudantes e a comunidade escolar no
contexto digital e fisico que os cercam, promovendo o desenvolvimento de um
“novo ethos”, trabalho colaborativo e novas competéncias digitais e sociais dos
estudantes (BRASIL 2018) no ensino da Educac¢io Bdsica.

E importante ressaltar que essa andlise olhou para o contexto digital e as
potencialidades que ele oferece & acdo diddtica do docente no desenvolvimento
de projetos em rede. No entanto, 60% dos estudantes da turma analisada reti-
raram atividades impressas, o que revela grandes diferencas e impactos sociais
no ensino da escola publica, especialmente as que estdo localizadas em zonas de
periferia. E necessdrio enfatizar que a educagdo deve ser inclusiva para todos,
sem excegao.

Entendemos que os estudos sobre multiletramentos e novos letramentos,
presentes na BNCC (BRASIL,2018) tornaram-se ainda mais significativos para
compreender os novos percursos metodolégicos da Educagio no Brasil imersa na
cultura digital. Trabalhar o desenvolvimento de projeto em rede, envolver vérias
disciplinas, valorizar a cultura local e integrar as tecnologias digitais na agao did4-
tica do professor, compreendendo o género como um catalisador que integra um
ecossistema de processos comunicativos e interativos possibilita ao estudante
experienciar diferentes linguagens para agir no mundo de forma colaborativa e
cooperativa, fortalecendo o seu protagonismo juvenil e sua formagao cidada social

e digital.
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“Muitos desafios se colocam a nds, professores, e aos responsdveis pela
proposicio e implementagio de politicas ptblicas: de um lado, o acesso a
tecnologia digital e a internet de qualidade para que alunos e professores
possam usufruir de todas as potencialidades que a digitalidade e a conecti-
vidade oferecem, e, de outro a falta ou pouca familiaridade dos professores
com as tecnologias digitais em rede, evidenciada ainda mais pela pandemia
quando, em fungio da necessidade de isolamento fisico, as instituigoes
educacionais em diferentes niveis foram obrigadas a suspender as aulas na
modalidade presencial fisica, o que é tema dos capitulos deste livro.”

Dorotea Frank Kersch

Eliane Schlemmer
Ana Patricia Sd Martins
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